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INTRODUCCION

El capitulo 1 fundamenta el origen, la justificacién y el marco teorico de
la tesis. Se lleva a cabo una revision de la literatura centrada
fundamentalmente en los valores en general y mas especificamente en el
valor de la libertad, la participacion, la cooperacion, la responsabilidad, la
disciplina, la justicia y la igualdad. También se hace referencia a la educacion
para la ciudadania y sus dimensiones (politica, social, economica, civil,
intercultural y cosmopolita) y como se trata en el curriculo. Finalmente se
lleva a cabo en este capitulo, una revision de los manuales universitarios de
pedagogia, asi como las lineas de investigacion que se trabajan relacionadas

con el tema de la tesis.

El capitulo 2, trata el marco metodoldgico, se describen y formulan los
objetivos y problemas de investigacion de la tesis, los informantes-clave en
este caso los manuales utilizados, asi como el procedimiento que se ha

seguido para la elaboracion de los resultados.

El capitulo 3 recoge los resultados obtenidos del problema de
investigacion 1. En los resultados del problema 1 (PP1) se analizan diversas
teorias y corrientes educativas de los manuales, tales como las teorias
marxistas, el movimiento de la Escuela Nueva, las teorias educativas en los
umbrales de la contemporaneidad, las teorias de la postmodernidad y la
educacion, las corrientes criticas de la escuela como institucion, las teorias

antiautoritarias y las teorias personalistas.
El capitulo 4 se abordan los resultados del problema de investigacion 2

centrados en los temas educativos especificos que los autores interpretan en

los manuales como la Iglesia, el Estado, la educacion de las funciones
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tendenciales, los sistemas de educacion, el maestro y la formacién del
educador, la familia, la educacion de adultos y la educacion y la vocacion.

En el capitulo 5 se analizan los resultados del problema de investigacion
3. Se contextualizan y se ubican los manuales objeto de estudio en funcion de

los planes de estudio vigentes en la normativa:

* Plan de estudios de 1950
* Plan de estudios de 1967
* Plan de estudios de 1971
* Plan de estudios de 1994
* Plan de estudios de 1998
* Plan de estudios de 2002

El capitulo 6 muestra las conclusiones obtenidas en relacion con los
problemas que se plantean en el capitulo 2 y respecto a los resultados obtenidos

de los mismos.

Por ultimo, se hace alusion a las referencias bibliograficas citadas y

trabajadas en la tesis.
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CAPITULO 1

MARCO TEORICO
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1. Marco teorico

1.1. Origen y justificacion

En primer lugar, se ha elegido el tema de la educacion civica y los
valores y la formacion civica porque es la linea de investigacioén en la que me
he ido especializando desde que comencé mis estudios de doctorado (bienio
2003-2005). Durante esos dos afios pude cursar asignaturas relacionadas con
estos dmbitos de estudio, tales como educacion intercultural en la sociedad
global, sistemas educativos y globalizacién, la educacion como acontecimiento
ético, educacion, cooperacion y desarrollo, el aprendizaje de los derechos
humanos en la infancia, globalizacion, universo mediatico e industria de la
cultura en la era digital, la profesionalizacion de los educadores en la sociedad
actual, valores y medios de comunicacion social y modernidad, ciudadania y

educacion.

De todas las asignaturas cursadas, al estudiar y analizar a distintos
autores sobre las areas tematicas elegi especializarme en la linea de
investigacion “valores, ciudadania y educacion” por ser un tema tan presente

entre nosotros en el mundo de la educacion.

En segundo lugar, el tema de los valores y la educacién civica, en
general, es una constante en la sociedad actual y en los diferentes paises del
mundo, da igual donde vivamos, la cultura o etnia que tengamos, etc. Todos
partimos de unas creencias, ideologias, actitudes, pautas de conducta, valores
por los que nos encauzamos en el dia a dia y que vamos transmitiendo de
generacion en generacion unos a otros, ya sea por medio de la escuela, los
medios de comunicacion de masas, la familia o la sociedad en general. Los
valores se aprenden y son diferentes dependiendo de como la persona los
exteriorice e interiorice a la vez que los manifieste o no, pero lo que esta claro
es gque, ademas de ser cambiantes y estar en continua evolucion, siempre han

existido, en todas las épocas y en todos los lugares del planeta.
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Si retrocedemos en el tiempo, y pensamos en los campos de exterminio
nazi, en el muro de Berlin, en la Guerra Civil espafiola, en la época del
franquismo, en la transicion, en la Constitucion, o en la democracia actual, se
pueden analizar distintas representaciones de valores que orientan el

comportamiento de las personas y las instituciones.

En tercer lugar, conviene comentar que se ha elegido la asignatura
Teorias e Instituciones Contemporadneas de Educacion y la investigacion se
basa en ella y no en ninguna otra asignatura del area de Didactica de las
Ciencias Sociales, no soOlo por seguir la linea de mis estudios iniciales de
doctorado en Teoria e Historia de la Educacion, sino porque los manuales de
ciencias sociales de Educacion Primaria, o incluso los manuales universitarios
de dicha disciplina, presentan insuficiencias para hacer un estudio en
profundidad de los valores que hay implicitos en ellos. Pero eso si, esta tesis
estd inserta en el ambito de la investigacion en Didactica de las Ciencias
Sociales porgue la ciudadania es un tema emergente en esta area.

Ensefar valores desde las ciencias sociales es una tarea compleja, ya
que implica ayudar al estudiante a pensar en la sociedad en la que vive,
argumentar y justificar las opiniones, comprender puntos de vista de otras
personas y dar coherencia a la propia actuacion social en funcién de sus ideas.

Esta tesis doctoral se ha desarrollado en fases planificadas, cada una de las
cuales se ha elaborado siguiendo un procedimiento especifico para cumplir los
objetivos fijados. Tuve durante cuatro afios una beca de investigacion de la
Fundacion Séneca, que incluy6 los afios de los cursos de doctorado y la
suficiencia investigadora, defendida en julio de 2005. También realicé una
estancia de cuatro meses (de mayo a agosto inclusive de 2006) en el Instituto
de Educacion de Londres donde, ademas de seguir un curso de los ofrecidos
por esta institucion (una de las mas prestigiosas en su campo), tomeé contacto

con aquellos profesores/as e investigadores del mismo, que trabajan en el
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campo de la educacioén civica obteniendo una amplia bibliografia internacional

sobre el tema objeto de la tesis.

Posteriormente cursé el master en Investigacion e Innovacion en
Educacién Infantil y Primaria (curso 2010-2011). Las asignaturas abordadas
por el profesorado en sus diferentes especialidades me han permitido aprender
a utilizar distintas metodologias, y conocer diferentes tematicas para poder
aproximarme al ambito tan amplio, y a su vez complejo, de la investigacion.
Fruto del estudio de este master he realizado una tesis de maestria defendida
en julio de 2011, permitiéndome hacer diversas publicaciones de dicho estudio
y ampliar y complementar los conocimientos adquiridos para mi tesis doctoral.
En esta tesis de maestria se analiza, a principios del siglo XXI, la evolucion de

los valores y la formacion civica.

Respecto a la estructura de la tesis doctoral, la primera fase de
investigacion fue empleada en centrar el tema de la tesis en relacién con la
documentacion existente y las posibles opciones del mismo. De un modo mas
detallado y de acuerdo con el programa de actividades previsto, dicha tarea ha
implicado:

- La elaboracion de un primer borrador del capitulo relativo a las
diferentes concepciones de la educacion civica, y de los valores desde

una perspectiva general.

- El analisis de los planes de estudio del Magisterio primario de los afios
1950, 1967, 1971, 1994, 1998 y 2002, que han sido los que han estado
vigentes en Espafia desde mediados del siglo XX, al primer decenio del
siglo XXI. Este andlisis pretendia conocer los descriptores relacionados

con la educacion civica.
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- La recopilacion y lectura de los manuales utilizados en la formacién de
los maestros de Primaria, en cada uno de los planes de estudio

indicados, y en el campo disciplinar objeto de estudio.

- Concretar las areas de conocimiento del analisis de contenidos de esta
tesis, “Teoria e Historia de la Educacion” y “Didactica de las Ciencias

Sociales”.
- Realizar una observaciéon sobre la metodologia que se utilizara en el
analisis comparativo de los manuales utilizados en la formacion de los

maestros.

En el siguiente periodo se realizé una tarea de analisis critico y en

profundidad de los textos seleccionados, con las siguientes tareas especificas:

- Segquir profundizando en los conceptos y nociones de los valores y la
formacion civica pero, en este caso, a partir de los manuales utilizados
en la formacion de los maestros de Primaria, y en el ambito de la
pedagogia o teoria e historia de la educacion, en los planes de estudio
de Magisterio de 1950, 1967, 1971, 1994, 1998 y 2002.

- Comparar los conceptos y las nociones de los valores y la formacién
civica presentes en los manuales buscando las similitudes y diferencias

existentes entre los topicos.

Se ha procedido a la redaccién y elaboracion por capitulos, de las

actividades realizadas y enumeradas anteriormente para conseguir los

objetivos propuestos. La diversidad de manuales existentes centran el analisis

en una muestra especifica perteneciente al campo disciplinar de, Teoria e

Historia de la Educacién, porque la asignatura de Educaciéon para la

ciudadania, en el area de Didactica de las Ciencias Sociales no empieza a
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manifestarse hasta 2006 y este estudio abarca desde el siglo XX hasta el
primer decenio del siglo XXI.

Para estudiar la presencia de los topicos como los que se abordan en
este trabajo, en los manuales es preciso realizar unas consideraciones previas
en relacion con la educacion civica, entre otras razones, porque en el curriculo
de la titulacion no figura ninguna disciplina especifica con una u otra
denominacion del tipo «valores de participacion ciudadana», «libertad y

disciplina» u otras similares.

No se trata de analizar un campo de conocimiento acotado como tal,
sino de una serie de cuestiones, valores, ideas, contenidos, actitudes y temas
gue de un modo u otro corresponden al ambito de la educacion civica del
profesorado, pero que pueden abordarse en una o varias disciplinas. No
obstante, en este contexto educativo, este contenido no ha sido prioritario en
los programas oficiales ni en los concretados en las universidades. No ha
estado habitualmente presente en ninguna de las materias de Didactica de las
Ciencias Sociales. El tratamiento del tema se ha realizado en la asignatura
Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion, materia dependiente de
otra area de conocimiento. Y, probablemente por ello, tampoco han proliferado
muchas propuestas concretas que puedan trasladarse a las aulas de

Educacion Primaria.

«La formacioén docente en el ambito de la educacion civica no es algo
interesante, sino una necesidad» (Ortiz, Miralles y De Pro, 2012). De este
modo, la enseflanza es un quehacer formacion civica donde el profesorado
tiene que desempefiar una funcién importante en la formacion de las nuevas
generaciones. La formacion docente debe incluir el desarrollo en destrezas,
habilidades y competencias para educar en valores, al tiempo que una ética

profesional.
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Esta investigacion se centra en la interpretacion y evolucion de la
educacion civica y los valores implicitos en ella. Los valores son vitales para la
formacion plena de la persona, y al estudiar los valores podemos entender
mejor la educacién civica, y lo que concierne y engloba a ésta. Para
analizarlos, la investigacion se centra en una asignatura concreta, Teorias e
Instituciones Contemporaneas de Educacién, que es una materia que se

imparte en las titulaciones de Maestro.

La educacién civica, en sus distintas formulaciones ideoldgicas,
historicas y tedrico-practicas ha sido y es un aspecto mas o menos enfatizado,
tanto en el curriculo de la ensefianza primaria 0 basica, como en la formacion
de aquellos profesionales, el Magisterio primario, responsables de la misma.
Sin embargo, pese al interés que este tema ha despertado en el &mbito de la
reflexion teorica y en el de la practica son escasos los estudios que tratan de
analizar la funcion, el papel, las concepciones y el peso de la misma en la

formacion del profesorado.

Los estudios realizados se centran sobre todo en el ambito escolar v,
dentro del mismo, en el de los libros de texto utilizados por el alumnado.
Ademas, por lo general, dichos estudios suelen circunscribirse al siglo XIX y
por lo que respecta al siglo XX, no suelen ir mas alla del final del franquismao.
Despierta interés profundizar e investigar en la educacion civica porque guarda
una relacion estrecha, entre otros aspectos, con las pautas, los valores, las
actitudes de cada sociedad en cada momento, asi como con el tipo de

ordenamiento juridico-politico que cada pais posee.

De ahi que haya en principio que suponer que el cambio politico y, por
tanto, social e ideologico, que supuso el paso desde un régimen autoritario-
dictatorial a otro democratico, tras la aprobacion de la Constitucion de 1978
debi6é de suponer un cambio en las formulaciones y concepciones curriculares
que en relacidon con la educacion civica se impusieron o difundieron, tanto en el

ambito de la educacién primaria o basica, como de la formacion del magisterio.
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Los cambios en educacién no se producen de un dia para otro, ni como
consecuencia inmediata sin mas de la aprobaciébn de nuevas normativas

curriculares.

El método utilizado en esta tesis doctoral ha sido el andlisis de los
manuales en cuanto producto cultural, curricular y editorial porque reflejan de
un modo u otro, aquellas concepciones del curriculo que predominan en el
mundo escolar y académico. Constituyen un campo privilegiado de analisis
que, por un lado muestra los cddigos disciplinares de cada materia o area de
conocimiento y, por otro, se acerca a la realidad de los saberes, las
concepciones y los valores que se pretenden transmitir a través de los mismos.
De ahi que la llamada manualistica escolar sea hoy, uno de los campos de

investigacién en auge, en el ambito de las ciencias de la educacion.

Las investigaciones realizadas en este ambito, en un intento de
acercarse a las aulas, de averiguar qué pasaba realmente en nuestras
escuelas estdn apostando por una historia de las practicas educativas,
aproximandose cada vez mas al hecho escolar utilizando para ello los
manuales, como fuentes documentales de incalculable valor, para nuestra
historia escolar. Ni que decir tiene que este es también uno de los objetivos

primordiales de esta tesis doctoral.

1.2. Revision de la literatura

1.2.1. Lineas de investigacion sobre did4ctica de las ciencias sociales

Se analizan los manuales universitarios de pedagogia, Teorias e
Instituciones Contemporaneas de Educacion, y en el ambito de investigacion
de la didactica de las ciencias sociales (DCS), la educacién civica y los valores
educativos relacionados con este término. Como comentan Miralles, Molina y
Ortufio (2011), la DCS no aparece como area de conocimiento diferenciada

hasta la segunda mitad de la década de 1980, con la Ley Orgéanica de
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Reforma Universitaria (LRU) de 1983 y el posterior Real Decreto de
1984 en el que se regulan los departamentos universitarios.

El profesorado, casi en su totalidad provenia de las Escuelas
Universitarias de Formacion del Profesorado de EGB, y a ellos se sumaron
algunos profesores/as de otras areas de conocimiento relacionadas con las
ciencias sociales. A dia de hoy, todas las universidades espafolas cuentan con
departamentos que trabajan la DCS, a la vez que se han extendido los
programas de doctorado, monograficos, interdisciplinares, en los que se
incluyen cursos relacionados con la DCS (Liceras, 2004).

La didactica de las ciencias sociales, como afirma Prats (2003, p. 3) es
«un saber cientifico de caracter tecnoldgico, al que se une un hacer técnico».
La DCS es cientifica, ya que se nutre de aportaciones de otras ciencias
sociales, a la vez que elabora conceptos y teorias descriptivas, o explicativas a
partir de los resultados de la investigacion. De igual modo es tecnoldgica
porque se basa en disefios, modelos planificados y rigurosos. También es
técnica porque se orienta mediante normas derivadas de los diferentes saberes

cientificos.

Es en este ambito cientifico donde se sitla este trabajo y por eso son
aplicables aqui las caracteristicas enumeradas por Prats (2003), que definen la
peculiaridad de esta disciplina del conocimiento cientifico. En primer lugar,
cualquier conocimiento generado en la didactica de las ciencias sociales esta
ligado a los temas histérico/geografico/sociales, que sirven de contexto a los
procesos de enseflanza-aprendizaje. En segundo lugar, la dependencia
histérica otorga a las conclusiones un cierto caracter provisional. Tercero, es
dificil discernir el verdadero conocimiento de la opinion interesada y sesgada
por la ideologia, ya que las ciencias sociales se encuentran ligadas a
problemas actuales. Cuarto y ultimo, esta disciplina se encuentra en su

nacimiento, por lo que las teorias se encuentran en fase de consolidacién.
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En opinion de Aisenberg (1998), el carécter cientifico de esta disciplina
es controvertido, ya que existen autores que afirman que se trata de una teoria
practica, no cientifica, o bien de un conjunto de reflexiones sustentadas en
diferentes ciencias, sin llegar a constituirse ella misma en una disciplina
cientifica. Como argumenta Liceras (2004), la realidad es que la didactica de
las ciencias sociales estad tratando de conformarse como un espacio de
reflexion cientifica, de actividad practica y de intervencion en el &mbito social.
De acuerdo con Lépez Facal y Valls (2012, p. 185), «la finalidad principal de la
ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales es comprender la sociedad
en la que vivimos para formar una ciudadania mas capacitada en tomar

decisiones informadas sobre su futuro».

La investigaciéon de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
historia ha tenido en Europa, al igual que en Espafia, un desarrollo prometedor,
como afirma Pagés (2004). Esto ha incidido en la creacion de nuevos temas de
investigaciéon que han ayudado a especificar problemas, perfeccionar métodos
de investigacion, y analizar con mejores condiciones cientificas los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la DCS, y de la didactica de la historia en

particular.

Morales (2010), cita a Prats (2003), para hacer referencia a los cinco
ambitos en los que pueden situarse las investigaciones en DCS. Estos ambitos
deberan concretarse en lineas de investigacion, en programas y en

investigaciones concretas:

1. Disefio y desarrollo curricular en sus diversas etapas, areas y

disciplinas educativas.

2. Construccion de conceptos y elementos que centren el contenido
relacional y polivalente de la didactica de las ciencias sociales.
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3. Estudios sobre el comportamiento y el desarrollo de la
profesionalidad docente en lo referente a la ensefianza de la historia,

la geografia y las ciencias sociales.

4. Investigaciones ligadas a las concepciones de la historia y la
geografia u otras ciencias sociales entre el alumnado, y la evaluacién
de los aprendizajes.

5. Investigaciones sobre la didactica del patrimonio.

Asimismo, en el trabajo de Levstik y Tyson (2008) sobre el estado de la

investigacion en la ensefianza de las ciencias sociales se sefalan las

siguientes necesidades de investigacion: a) conocer el estado del desarrollo de

la competencia histdrica, social y ciudadana; b) centrar la investigacion en las

necesidades y el impacto sobre la practica; c) aportar los elementos necesarios

para convertir la ensefianza de la geografia, la historia y las ciencias sociales,

en un conocimiento efectivo para la reflexion critica sobre la realidad y la

intervencidn social. Estas necesidades no son nuevas, y ya fueron sefialadas

en otras revisiones anteriores de los aflos 90 del siglo pasado por Shaver
(1991) Marker y Mehlinger (1992) y Thornton (1994).

Segun Liceras (2004), las tesis elaboradas en el campo de la DCS se

pueden agrupar por su tematica en los siguientes conjuntos:
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- Estudio de diversos aspectos del curriculo. Tras el analisis de los
contenidos, el papel de los libros de texto, problemas particulares del
aula, etc., aportan propuestas de disefios y desarrollos curriculares

desde la dptica de su funcionamiento en el aula.

- Estudio de los procesos cognitivos sobre el aprendizaje de las ciencias
sociales, donde se estudian variables como el espacio, el tiempo, las
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explicaciones causales, las representaciones sociales, la formacion de

conceptos, etc.

- Implicacién de las ciencias sociales en los curriculos de formacion
inicial del profesorado, analizando por ejemplo, el punto de vista de los
estudiantes sobre el profesor, sobre su formacion, o sobre el cometido y

la practica docente.

- Comportamiento y desarrollo docente en relacion con la ensefianza de
la geografia, la historia u otras ciencias sociales. Se realiza el analisis
de las actitudes y actividades de la practica docente, para extraer de ahi
la teoria que conduzca a tomar decisiones respecto a la configuracion
de un modelo didactico. En otros casos, se parte del analisis de las
diferentes corrientes epistemolégicas y su repercusion en la practica

docente.

- Las que formulan propuestas, orientaciones didacticas, elaboracion de
materiales curriculares, etc., para aplicarlos en la ensefianza de las
ciencias sociales en las diferentes etapas del sistema educativo. Las
tematicas abordadas han sido muy variadas: desde la elaboracion de
guias didacticas para el conocimiento del medio local, hasta aspectos

concretos de la ensefianza de las disciplinas sociales.

Liceras (2004) considera otro grupo de investigaciones de caracter
historico, que hacen referencia a lo que ha sido el proceso formativo de
nuestra materia, en cuanto a la ensefianza de las ciencias sociales en los
planes de estudio de Magisterio. Un grupo mas heterogéneo de
investigaciones relacionadas con otras tematicas como: el patrimonio
historico-artistico; planteamientos interdisciplinares con otras areas

curriculares; el uso de la prensa en ciencias sociales; la ensefianza de
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contenidos de tipo social, o el uso de nuevas tecnologias en el proceso de

ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales.

Como argumenta Armas (2004), uno de los temas principales de
investigaciéon son los manuales escolares, que constituyen una fuente de
primer orden para indagar la produccion y distribucion del conocimiento
escolar, asi como su evolucion a lo largo del tiempo. Diversas instituciones
internacionales, como el Institut Nacional de la Recherche Pédagogique en
Francia, o el Instituto aleman Eckert (Johnsen 1996) han desarrollado
proyectos de catalogacion y estudio de los manuales escolares. Una linea de
trabajo que también ha encontrado su reflejo en Espafia es el proyecto Manes
(Villalain, 1997; Escolano, 1997-1998). Por lo que se refiere a los textos
escolares de ciencias sociales contamos en Espafia con algunos estudios de
conjunto, como los de Capel (1988) sobre los libros de geografia y de Garcia
Puchol (1993) que tratan textos de historia; como también, los estudios de Valls

(2001) de manuales escolares de historia y sus nuevas perspectivas.

La DCS se puede clasificar en siete &mbitos como comenta Pagées
(1994): a) fines y objetivos de la ensefianza; b) descripcion del proceso de
ensefianza y descubrimiento de sus leyes; c) principios y normas para el
trabajo del profesor en el aula; d) concrecion de los contenidos y de las
actividades para el alumno; e) principios organizativos para conseguir el
aprendizaje del alumnado; f) analisis de los métodos que emplea el

profesorado; y g) selecciéon de medios y materiales para el aula.

Segun Garcia Ruiz (1996) hay muchas tesis sobre la sociogénesis de
las disciplinas escolares o del area, cdmo surge la historia en las escuelas,
como las disciplinas escolares han evolucionado, es decir, su epistemologia.
También se han hecho tesis sobre la formacion inicial de los maestros y
profesores/as. Los curriculos, de igual modo, son otra temética de
investigacién, como por ejemplo disefio y desarrollo curricular, o cémo preparar

las clases y llevar a la practica el curriculo. Asimismo, la evaluacion
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también tiene una linea de investigacidbn emergente, al igual que los temas

transversales y los valores.

Como recoge Prats (2002) se han hecho también estudios tedricos,
reflexivos sobre el alumnado, el profesorado, propuestas didacticas e incluso
investigaciones sobre la didactica del patrimonio. En DCS se ha mejorado
mucho aunque queda mucho por hacer, por ello se pretende que este trabajo
sea una contribucion nueva de investigacion en esta disciplina tan amplia y

diversa. De acuerdo con Lopez Facal y Valls (2012, p. 85):

«las ciencias sociales deben reformular la vieja idea de ciudadania,
basada en identidades nacionales uniformes y excluyentes, para
avanzar hacia una ciudadania cosmopolita que haga compatible el
proyecto comun de la humanidad con el reconocimiento de las
diferencias, que desvele el caracter historico de las realidades actuales y
gue prepare a los ciudadanos para gestionar de forma racional y
dialogada las desigualdades y conflictos con los que conviviremos».

1.2.2. Lineas de investigacion sobre la educacion civica

A grandes rasgos, Cifuentes (2008) trata de explicar qué razones de
diferente indole hay para la trabajar la Educacion para la Ciudadania, y los
derechos humanos en el sistema educativo espafol. Hace un breve analisis de
los valores y la formacion civica y de la ciudadania comentando que estos

valores deben basarse en los derechos humanos.

Garcia Lopez, Sales, Moliner y Ferrandez Barrueco (2009) investigan
sobre el andlisis comparado de las actitudes y los valores del profesorado
universitario, ante la ética profesional. Comentan que el profesorado en general
esta de acuerdo, en que la ensefianza de los valores resulta importante y
necesaria en el contexto universitario, aunque no haya un acuerdo unanime
respecto al tipo de valores que se deben ensefar, ya que para un sector del
profesorado significativamente mayor en las ciencias sociales se deberian

ensefiar valores formacion civica y profesionales, mientras que para otro
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sector se deberian cefiir, en todo caso, a los valores referidos a la ética
profesional de cada titulacion.

De igual modo, Tourifidn (2009) indaga sobre el desarrollo formacion
civica como objetivo llevando a cabo una propuesta pedagogica. También
Santos y Lorenzo (2010) investigan sobre la dimension civica, en el desarrollo
formativo de los estudiantes universitarios argumentando que, el tema de los
valores en la Universidad debe rescatarse de su uso en los discursos
formalistas de las autoridades, o externos a la Universidad, para empezar en
serio su exploracion en el marco de una redefinicion que debe desarrollar la

Universidad en este siglo XXI.

En cuanto a tesis doctorales han habido diversos estudios sobre la

educacion civica y los valores en distintas disciplinas como:

- La oratoria sagrada como medio de educacion civica en los inicios del

liberalismo espafiol (Carrefio, 1989).

- La adquisicion de valores en la ensefianza de la religion (Gual, 1996).

- El desarrollo moral y los valores ambientales (Nuévalos, 1997).

- Los valores en la musica en la posmodernidad (Sa Markman, 2003).

- Pautas de transmision de valores en el ambito familiar (Lépez Lorca,
2005).

- Estudio de la préactica profesional de enfermeria en Catalunya.

Competencia social en el marco de la educacion civica (Ramié, 2005).

- Estudio descriptivo en profesorado de Pamplona (L6pez De Dicastillo,
2006).
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- Estudio descriptivo sobre la influencia de la sociedad de consumo en
los valores y habitos de los adolescentes de la provincia de Barcelona
(Berrios, 2007).

- Estudio cualitativo de las variables estructura, gestion y valores en la

comunicacion de las organizaciones (Morales, 2007).

- Continuidad y cambio en los valores, concepciones y practicas de
socializacion en familias inmigradas de origen latinoamericano en Barcelona
(Henao, 2008).

- Construccion de la ciudadania en el ambito escolar. Un estudio de la
educacion civica en la costa granadina (Robles, 2010).

- La representacion de la identidad palestina en los libros de texto de

educacion civica y nacional (Abukhayran, 2013).

1.2.3. Los valores

Las cualidades de valor, como también las fisicas, son innumerables. El
ser humano va teniendo una creciente experiencia, tanto de unas como de las
otras, a lo largo de la historia. De acuerdo con Delval (2012), la escuela
democratica tiene que ser una escuela que esté alejada de cualquier forma de
adoctrinamiento. Hay que fomentar en el alumnado su capacidad de
participacion, en la vida social en un sistema democrético, es decir, en un
sistema en el que exista igualdad de derechos y de deberes para todos, con
independencia de su posicidn social, o de sus creencias. Por ejemplo, el
objetivo del Estudio Internacional sobre educacion civica y ciudadana (ICCS)
de 2009 es dar a conocer cuél es el rendimiento del alumnado, basdndose en
un test de comprension y conocimientos conceptuales relacionados con la
educacion civica y ciudadana. Los datos del ICCS, como comenta Schulz

(2012, p. 47) demuestran que:
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«mientras muchos jovenes se mantienen informados, valoran la
participacion estudiantil, participan en actividades civicas dentro del
centro y tienen intenciones de participar en elecciones y protestas
legales, solamente pocos jOvenes tienden a involucrarse en
organizaciones 0 grupos de su comunidad local, piensan que
comprenden bien la politica o esperan participar activamente en la
politica a través de formas convencionales».

Es importante también hacer mencion en el tema de los valores que
estamos trabajando, al articulo 1 y al articulo 27 de la Constitucion de 1978,

ambos recogen que:

Art. 1. «Espafia se constituye en un Estado social y democréatico de
Derecho, que propugna como valores superiores de su ordenamiento
juridico la libertad, la justicia, la igualdad y el pluralismo politico».

Art. 27. «La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la
personalidad humana en el respeto a los principios democraticos de
convivencia y a los derechos y libertades fundamentales».

Como comenta Gelpi (1992, p. 23), los valores determinan «la politica,
los contenidos y los métodos educativos de todos los sistemas escolares y de
la educacion no formal». La preocupacion cada vez mayor en la sociedad por
determinados fendémenos, como la delincuencia, las drogas, la violencia, la
xenofobia, la intolerancia, etc., estan demandando de la escuela una actuacion

que prepare a los educandos para hacer frente a estos fenOmenos sociales.

De acuerdo con Casares (2000), los valores no pueden separarse de la
educacion. Toda realidad educativa esta impregnada por lo axiologico. La
educacion en valores constituye uno de los principales retos educativos de la
actualidad. En los ultimos afios todas las reformas educativas de este entorno
cultural han contemplado el concepto de temas o ejes transversales, como
elementos curriculares que se introducen a lo largo de todo el proceso

educativo para desarrollar determinados valores.
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Segun Paredes y Ribera (2006) es importante coordinar y tratar de
manera conjunta los valores desarrollados a través del curriculo para que no
queden descontextualizados, porque los valores son un marco de referencia

personal que orienta a las personas en sus acciones, opiniones y decisiones.

Los valores se construyen a partir de la relacion de cada individuo con
su entorno cultural y familiar, sus experiencias de vida, su propia capacidad de
analisis, etc. La educacion en valores consiste en preparar para aprender a
convivir, y a profundizar en valores éticos y democraticos esenciales en la
sociedad actual. Los valores no se ensefian, se aprenden. Asi pues, desde una
perspectiva constructivista del aprendizaje se trata de facilitar momentos que
permitan cultivar la autonomia personal, la voluntad, el respeto a la diferencia,
la aceptacion de contrariedades, la disponibilidad al dialogo como valor y el
meétodo para afrontar las relaciones con los demas. Se coincide con Ortega y
Minguez (2001, pp. 20-21) en que:

«el valor es un modelo ideal de realizacidén personal que intentamos, a lo
largo de nuestra vida, plasmar en nuestra conducta, sin llegar a agotar
nunca la realizacién del valor. El valor es como una creencia basica a
través de la cual interpretamos el mundo, damos significado a los
acontecimientos y a nuestra propia existencia [...]. Los valores, siendo
los mismos, encuentran distintas manifestaciones, o modos de
realizacion distintos segun las culturas 0 momentos historicos [...]».

La seleccién de unos valores y no otros es siempre arriesgada, y mas
cuando se incide en algo tan trascendental como la educacion. Escoger es
renunciar y hacer esto resulta comprometido. De todas maneras, como recogen
Pujol y Luz (2003), los valores humanos se entrelazan entre ellos y resulta
dificil distinguir donde termina uno y dénde empieza otro. Dicho de otro modo,
no es factible discernir si estamos educando en el dialogo, en la paz o en la
justicia, porgue nos preguntamos: ¢es posible una paz sin didlogo? ¢ Podria
existir la paz al margen de la justicia? ¢La urbanidad no es un aspecto del
respeto? ¢ Es concebible la amistad sin la sinceridad? y ¢una responsabilidad

carente de prudencia? No podemos ser mas tolerantes sin ser a la vez mas
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generosos, mas comprensivos, mas dialogantes, mas respetuosos, etc. Asi

pues:

«aceptar los valores vigentes (conservarlos y aumentarlos), o bien
cambiar la situacién dada por antivaliosa es siempre el problema y el
quehacer de toda educacion. Adaptacion o cambio, aceptacion o
rechazo es quizas, hoy mas que nunca, una tarea permanente dada la
rapidez de los cambios derivada del andlisis y valoracion de lo
heredado» (Gervilla, 1992, p. 432).

Las cualidades de valor son innumerables, como también las fisicas, y el
ser humano va teniendo una creciente experiencia a lo largo de la historia. Una
de las mas sugestivas investigaciones que la nueva teoria inspira es la
reconstruccion de la historia como proceso de descubrimiento de los valores.

Esos valores de la ética civil, argumenta Escamez (2002, p. 26):

«[...] son los minimos para garantizar una convivencia humana en la
vida social y politica, una convivencia ciudadana tanto en la propia
nacion o Estado como en la comunidad internacional».

En los dltimos tiempos, se ha puesto de moda el tema de la educacion
en valores, porque estos son un ingrediente indispensable de la vida humana,
inseparable por el hecho de ser personas. Resulta imposible imaginar una vida
sin ellos. Y esto es lo que sucede concretamente con los valores y la
formacién civica (Ortiz, Miralles y De Pro, 2012). Toda persona es
inevitablemente civica, de acuerdo con Lépez Aranguren (1994).

Cortina (1997) sostiene que los valores valen realmente, que su manera
de existir no es ser, sino valer, pero este valer es objetivo, pertenece a la
realidad y no es una mera proyeccion, o construccién nuestra. Se consideran
buenas aquellas cosas que son portadoras de un valor, como una melodia
bella, o una propuesta liberadora. No le fijamos el valor, sino que se lo
descubrimos. Pérez (2001, p. 37) hace mencién a Wilde, cuando dijo que, «el
cinico es aquel que conoce el precio de todas las cosas y el valor de ninguna»,

porque obviamente el precio si es un indicador que fijamos los seres humanos
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en virtud de la oferta y la demanda, pero en cambio el valor lo podemos
conocer o desconocer, aunque no lo fijamos nosotros, Sin0 que es preciso
descubrirlo con entrenamiento y esfuerzo, como se aprende a degustar un

buen vino, o a disfrutar de una buena sinfonia.

Cortina (1997) hace referencia a Scheler, Hartmann, Reiner y Hildebrand
al comentar que es un mérito de la llamada Etica de los valores haber
intentado presentar clasificaciones de los mismos. Entre los valores existen
algunos especificamente formacion civica. Lo especifico de estos valores son

los siguientes elementos:

1. Dependen de la libertad humana: esta en nuestra mano realizarlos.
Por eso no pueden atribuirse ni a animales, plantas u objetos inanimados.
2. Son universalizables: pensamos que cualquier persona deberia

realizarlos, si es que no quiere perder humanidad.

Asi, la belleza o la simpatia son valores deseables, recomendables pero
no son valores formacion civica porque no son exigibles; no podemos acusar a
nadie de ser feo, o de que no le gusta lo mismo que a mi. En cambio, la justicia
es un valor exigible, universalizable porque nos parece que ser justo forma
parte de lo que mejor define lo que es auténtica humanidad, frente a la barbarie
de la injusticia. Esto no significa que una persona servil, hipdcrita o mendaz
deje de ser persona, sino que ha renunciado al proyecto de humanidad que
hemos ido descubriendo como superior a otros porque es el que mejor
acondiciona este mundo para hacerlo habitable (Cortina, 1997). En el diagrama

1.1 se muestran los valores que estamos abordando.
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EI civismo |— Relacionado con: La Educacion Civica

LN N

Trata de: Etimologia: Intenta:  Implica: Consiste en:

Un valor quesignifica mucho
mas que urbanidad
Espamo de
convivencia comun con otros ciudadanos

y funcionamiento de las instituciones
y procedimientos de la vida politica
y el cumplimiento de pactos sociales

El aprendizaje de la estructura J

Clves ciudadano

Aplicar unas pautas mimimas
de comportamiento que permitan
convivir en paz y libertad, respetando a las
personas que nos rodean y al entorno en general

Un compromiso con la no discriminacion

lo mas agradable y un auténtico respeto por las direncias

posible, a través de

un comportamiento
que respeta unas normas
y unas costumbres sociales

Hacer el trato humano [

Sentimiento ético
que permite el desarrollo
de una cultura de respeto entre personas
que comparten el mismo entorno social

Diagrama 1.1. El civismo

Fuente: elaboracion propia

El civismo tiende a evitar las incomodidades entre las personas que se
relacionan entre si. Se trata de aplicar unas pautas minimas de proceder que
permitan convivir con paz y libertad, sabiendo respetar a las personas que nos
rodean y al entorno en general. La palabra civismo tiene la misma etimologia
qgue la palabra civilizacion, provienen del latin cives que significa ciudadano.

Asi, saber ser un buen ciudadano es saber mantener una actitud civilizada.

El civismo intenta hacer el trato humano lo mas agradable posible, a
través de un comportamiento que respeta unas normas y unas costumbres
sociales. Como argumentan Paredes y Ribera (2006), preocuparse por la
tolerancia y la convivencia, reclamar respeto para todo tipo de personas,
intentar no herir susceptibilidades y preocuparse por limar la hostilidad en las
relaciones entre las personas no debe dejar de lado, el preocuparse por

conseguir una actitud mas civica en la sociedad actual.
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Hablar de civismo es hablar de ciudadania, de un valor que significa
mucho mas que urbanidad. El civismo diferencia a la persona que se interesa
por su funcion de ciudadano comprometido y solidario, con un espacio comun
de convivencia compartido con otros ciudadanos. La sociedad se construye
gracias a ciudadanos conocedores de sus derechos, pero también de sus
deberes y que saben armonizar su libertad personal con la responsabilidad
solidaria. Los buenos modales y las normas de urbanidad son importantes,
pero el civismo es mas que eso. No es un formalismo que hay que cumplir, sino
gue es un sentimiento ético que permite el desarrollo de una cultura de respeto
entre personas que comparten un mismo entorno social. Como afirman
Paredes y Ribera (2006, p. 148), «mejorar el civismo es responsabilidad de

todas y cada una de las personas que componemos la sociedad».

Gutmann (2001) explica que una de las tareas fundamentales de la
escolarizacion consiste en preparar a los miembros de cada nueva generacion,
en las responsabilidades que un dia tendran como ciudadanos. Tal y como
enfatiza esta autora, la educacion para la ciudadania incluye, pero también
supera, el marco de las clases de educacién civica dado que dicha educacion,
no estriba meramente en el aprendizaje de hechos basicos relacionados con
las instituciones democraticas, ni en el de los procedimientos que permiten la
vida politica democrética de un pais. Con este tipo de educacion pretende
estimularse la adquisicion de disposiciones, excelencias civicas (virtudes) y
lealtades que se inculcan a lo largo de todo el proceso educativo,
vertebrandose de tal modo los objetivos y los principios que ordenan el

curriculo.

Una escuela centrada en la formacion politica de sus actores ha de
distinguir al menos dos aspectos de la educacién: la formacién institucional y el
desarrollo de las \virtudes civicas. La educacion civica consiste,
primordialmente, en el aprendizaje de la estructura, el funcionamiento de las
instituciones, los procedimientos de la vida politica y el cumplimiento de pactos

sociales. No se trata simplemente de tener buenos modales, o de “ser bien
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educado”, sino que implica un compromiso con la no discriminacién y un

auténtico respeto por las diferencias. De acuerdo con Martinez Martin (2011,
p.1):

«la educacion de los sujetos como individuos moralmente autonomos,
politicamente conscientes, socialmente comprometidos resulta una
necesidad crecientemente reconocida en el marco de nuestras
sociedades democréticas, ante la que la escuela tiene mucho por hacer
si lo que se quiere es contrarrestar la racionalidad puramente
instrumental imperante en nuestra época que privilegia valores
efectivistas e individualistas».

Para Kymlicka (2001, p. 261), «la auténtica civilidad no significa sonreir
a los demas sin que te importe como te maltratan [...]. Significa, mas bien,
tratar a los demas como iguales, con la condicion de que aquellos lo hagan
también contigo». Pero incluso si se es objeto de maltrato, esto no legitima el
derecho a responder de la misma manera. En la formacién de la civilidad, el
debido respeto por el otro, el reconocimiento y aprecio de la diversidad
permiten contrarrestar la idea de que en la escuela y en la sociedad, todos
tienen que expresarse de manera homogénea, lo cual tiene poco o nada que

ver con la idea de la igualdad.

Tanto la ciudadania, como los valores de la educacion en general y el
caracter de la educacion en particular han producido cierta preocupacion en el
siglo XX. Lickona (1991) se refiere a distintos fendbmenos que producen un
brote de panico en América como: el crimen, el divorcio, el vandalismo, el
alcoholismo, el uso de drogas, el aborto, la violencia, la falta de honestidad y

honradez, asi como el fraude en los negocios y los impuestos.

En el desarrollo de las virtudes civicas, ademas de las virtudes estandar
de la veracidad y la honestidad, la honradez y el cuidado hacia los otros,
socialmente aprobadas para ser inculcadas se han incluido otras como: el
sentido del orden, la ciudadania, la castidad y el patriotismo. Wringe (2006)
hace mencion a algunos escritores como Schubert, Lickona y Purpel que
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tienden a usar el término “Educacion para el Caracter”, de forma amplia para

referirse al civismo, o a la educacion en valores en general.

Lockwood (2003), por el contrario busca unos objetivos conductuales
mas explicitos, una definicién orientada hacia la formacion del comportamiento,
por medio de valores que produzcan una conducta socialmente aprobada.
Lickona (1991) argumenta que son sumamente influyentes en la educacion
para el caracter, las acciones y el conocimiento formacion civica, el desarrollo
de la moralidad (la conciencia, la empatia, el amor por lo bueno y la humildad).
El caracter, explica el autor, consiste en valores operativos, es decir, valores en

accion.

Grass (1995) sostiene que los valores en su expresion genérica pueden
ser de dos tipos, formacion civica y no- formacion civica. Sin embargo, cuando
se habla de ensefianza de valores no se habla del término genérico, sino de
valores formacion civica como la responsabilidad, la honestidad, etc., que
implican una obligacion. Nos sentimos obligados a pagar nuestras deudas, a
mantener nuestras promesas, a preocuparnos por los hijos, etc. Los valores y
la formacidén civica dicen lo que se debe hacer. Mientras que los valores no-
formacion civica no tienen una obligacion asociada. Ellos expresan una
valoracion subjetiva por ciertos bienes, o actividades que simplemente gustan.
Por ejemplo, se puede atribuir un gran valor a pintar un cuadro, escuchar
Opera, o correr en una playa. También percibir que ciertas actividades tienen un
gran valor para el bienestar de la persona, pero no parecen implicar obligacion

alguna.

1.2.4. La educacion en valores

Como recoge la UNESCO (1993), la educacion para los derechos
humanos y para la democracia es en si un derecho fundamental y una
condicion esencial para la justicia social, la paz y el desarrollo. El ejercicio de
ese derecho contribuird a preservar la democracia y a asegurar su desarrollo

en el mas amplio sentido.
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Schemelkes (1997) argumenta que existen diversos planteamientos
acerca de las razones de fondo, por las que debe plantearse la necesidad de la
formacion en valores. Hablando en términos generales sobre formacion en

valores o ética, existen planteamientos como los siguientes:

- Se ubica la presencia de un fendmeno de cambio de valores a nivel
mundial. Los analistas que participan de esta opinion sefialan el hecho de que
los valores anteriores se estan derrumbando y aun no se han construido
nuevos valores, 0 éstos son mas individualistas. Esta situacién afecta de
manera especial a la poblacion joven. Segun Socket (cit. Schemelkes, 1997),
algunas de las caracteristicas de lo que se podria denominar crisis de valores
son, entre otras, la influencia debilitadora de la television, el cambio de la
estructura familiar, y la ruptura de las relaciones entre la escuela y la

comunidad.

- Schemelkes (1997) alude a Savolainen, para comentar que hay una
preocupacion generalizada por los nuevos problemas éticos que surgen debido
al desarrollo de la ciencia y la tecnologia (la bioética y la genética, por ejemplo).
Los educandos deberian ser informados de los nuevos descubrimientos para
que tengan la oportunidad de considerar las consecuencias de estos
desarrollos desde un punto de vista formacion civica. Ambos aspectos tienen

gue ver con la calidad de vida actual, e inclusive, con el futuro de la humanidad.

Savolainen (cit. Schemelkes, 1997) expone que, conforme las
sociedades se van haciendo cada vez mas internacionales y multiculturales es
necesario desarrollar nuevas formas, para que esta diversidad se convierta en
una fuente de riqueza, en lugar de una fuente de tension y conflicto. El respeto
universal a los demas, especialmente alli donde existe diversidad cultural debe

incorporarse a la actividad educativa de todo nifio y adulto.
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Para Pérez y Mendoza (cit. Schemelkes, 1997), la familia y la escuela
Se reconocen como espacios importantes para la formaciéon en valores. Sin
embargo, es la escuela la que permite trabajar de una manera intencionada y

sistematica las tematicas relacionadas con ello.

Magendzo, Donoso, Duefias y Vallvé (cit. Schemelkes, 1997)
comentan que se critica a la institucion escolar por no integrar la formacién en
valores en sus actividades. No se incorporan con la misma importancia los
aspectos valdricos y formativos, que los aspectos cognoscitivos, por lo que la
escuela no esta orientada a desarrollar en los sujetos una conciencia moral
comprometida con la dignidad esencial de las personas, ni con la verdadera

interaccion democratica.

Tirado (cit. Schemelkes, 1997) considera que si la escuela no forma
en valores deja de cumplir la funcion socializadora, que es inherente a ella.
Parte del supuesto de que esta funcion es importante. En una sociedad
democrética ¢quién forma para la democracia? La funcién socializadora de la
escuela implica reconocimiento y valoracion del pluralismo. Asi como formar,

para participar y ejercer el juicio critico.

Zorrilla (cit. Schemelkes, 1997) parte de la conviccion de que la
educacién civica es importante porque un estado de autonomia es mejor que
uno de heteronomia implicando un papel mas activo del sujeto sobre su

desarrollo, una mayor profundidad y un mayor sentido de la responsabilidad.

La educacion, como afirma Savolainen (cit. Schemelkes, 1997), no
constituye solamente un derecho humano, sino que debe representar el medio
por excelencia para ejercer los derechos humanos, y para mejorar la calidad de
vida. Algunos de los objetivos de la educacion para el desarrollo del juicio

formacion civica son, como sostiene Zvokey (1990), entre otros:
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1. Tomar decisiones satisfactorias y acciones efectivas en situaciones
civicas.

2.Elegir los valores que van a formar sobre futuras decisiones y
acciones en principios formacion civica.

3. Resolver conflictos, es decir, situaciones en las que intervienen
principios formacioén civica excluyentes (paz vs. justicia, por ejemplo).

4. Llegar a principios formacion civica que todos siguieran (principio de
la universalidad).

5. Que los niflos sean conscientes de las consecuencias de sus actos
(responsabilidad).

6. Lograr consistencia entre lo que se valora y como se actua.

7. Preparar para participar activa y moralmente en una sociedad
democrética.

8. Ayudar a las personas a valorar el pluralismo.

Segun Aspin (2000), los valores son principios particulares, o normas de
conducta, por los que una persona busca o decide vivir. No son ni privados, ni
subjetivos, son objetivos y publicos. Se puede hablar de todos ellos,
rechazarlos o aprobarlos. Los juicios de valor constituyen puentes entre
nosotros en cuanto a los caminos en los que debemos actuar, o las cosas que

debemos admirar.

1.2.5. Valores para una nueva ciudadania

En la tabla 1.1 se recogen, a modo de sintesis, los valores que se van a
tratar, siendo de elaboracién propia y a su vez utilizando como guia el modelo
de Escamez (2002). Posteriormente, hemos comprobado que también los

trabajan Godas, Santos y Lorenzo (2009) en sus investigaciones.
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Tabla 1.1. Educacion civica: valores
Fuente: elaboracion propia
La libertad
— como autonomia moral
— como ejercicio de libertades individuales
— como capacidad de decision

— como fundamento de derechos politicos y civiles

La justicia
— como imparcialidad

— como igualdad efectiva de oportunidades (paz)

El respeto activo

—de las ideas y creencias
—de las personas

—de las etnias y culturas
— como buenos modales
—normas de urbanidad

— didlogo como resolucién civilizada de los conflic tos

La responsabilidad, la disciplina, la participacio ny la cooperacién
—en la comunidad escolar

—en la comunidad social

En primer lugar, hay unos valores minimos de una vida digna (paz,
libertad, igualdad, justicia y solidaridad) y unos principios de una vida en comun
(responsabilidad, tolerancia, dialogo, honestidad, etc.), de los que se derivan
normas, habitos y actitudes (Pérez, 1996). En segundo lugar, ademas de estos
valores generales, se han unido todos aquellos que, en un nuevo humanismo,
preocupan en este presente y futuro inmediato (medio, salud y convivencia), en
especial el derecho a vivir juntos en un planeta sano con una responsabilidad
compartida por el futuro que recogen los temas transversales (Bolivar, 2000).
En los siguientes epigrafes vamos a tratar de forma especifica cada valor

analizado.
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1.2.5.1. La libertad

La libertad puede ser entendida, como ser y sentirse libre con el estilo de
vida que llevemos. Que con nuestra forma de ser y de vivir seamos capaces de
afrontar y resolver los problemas del dia a dia. Uno de los valores mas
trascendentales del ser humano es la libertad. Se podria definir, siguiendo a
Martinez Echeverri (1998, p. 339) como «el estado de la persona que no es
esclava y por tanto tiene la facultad de realizar algo por si misma, por iniciativa

propia».

La libertad es una tarea, o conquista personal y social que implica
responsabilidad con nosotros mismos y con los otros. El fin de la educacién
para la libertad, segun Ortega y Minguez (2001, p. 111), no puede ser otro que
«la formacién de personas atentas a la realidad social que decidan libremente
sus conductas y sean capaces de asumir también sus responsabilidades». De
ahi que haya que fomentar en el educando el pensamiento critico, es decir, que

debata, opine, analice situaciones., etc.

Por tanto, los valores que hay que trabajar para la libertad son, entre
otros, el reconocimiento del otro, el trato justo, el reconocimiento de la identidad
cultural y ser responsable. Como afirman Pujol y Luz (2003, p. 155), «nos
hallamos ante el valor que nos puede traer los mayores disgustos. Y, a pesar
de todo, debemos educar en la libertad». De acuerdo con Marina (1995), el ser
humano es libre por su naturaleza y esta destinado para vivir en libertad,
autodeterminarse y tener libertad civica, de accion y decision de ser duefio de

Sus actos.

Aunque el hombre por naturaleza sea radicalmente libre, la praxis de la
libertad, sin embargo, requiere un aprendizaje, es fruto de un quehacer.
También el hombre puede crear y comunicarse a través de simbolos. Pero es
evidente que solo desarrolla esta capacidad, en el entorno de una comunidad
humana que ha hecho de los simbolos el medio privilegiado de comunicacion.
Como afirma Mounier (1972, p. 36):
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«es la persona quien se hace libre, después de haber elegido ser libre.
En ninguna parte encuentra la libertad dada y constituida. Nada en el
mundo le asegura que ella es libre si no penetra audazmente en la
experiencia de la libertad».

Nos hacemos, no nacemos libres; construimos dia a dia nuestra libertad.
Pero no solos, sino con los otros. Y progresa gracias a la eleccion y al

sacrificio.

Dice Zubiri (1986, p. 602), que la libertad «no es una cosa ni una
facultad, es un caracter modal que tiene en ciertas dimensiones la actividad del
hombre. No existen actos de libertad, sino actos libres». De acuerdo con Ruiz
(2003), cuando una persona obre liboremente es duefia de sus actos, porque
esa conducta tiene como origen y causa la decisién autbnoma de su voluntad.
Por lo tanto, el agente esta en condiciones de responder de su obrar ante quien
le pide cuentas, ante la legitima autoridad —divina o0 humana—y, de manera aun
mas apremiante desde el punto de vista subjetivo, cada uno debe dar razén de

lo que hace ante si mismo.

La idea de persona esta estrechamente unida a la de libertad. ¢De qué
es libre la persona? Es libre de su propia naturaleza, puede disponer de ella y
relacionarse libremente con su modo de ser. Los hombres no estan
programados para hacer instintivamente aquello a lo que su naturaleza les
inclina (Ruiz, 2003). Es libre el que hace lo que quiere, pero para poder hacer
lo que se quiere es preciso saber lo que se quiere hacer. De ahi la intensa
relacion que existe entre racionalidad y libertad en los seres personales. Asi,
cuando se nos pregunta por qué hacemos esto o aquello, respondemos
seflalando las razones que nos han llevado a obrar asi. No indicamos las
causas de la accion porque la causa del obrar humano es siempre el querer del

agente (Spaeman, 2000).
La capacidad que tiene el ser humano de obrar u omitir la accion como

respuesta a un estimulo, como explica Ruiz (2003) es lo que ha recibido el

nombre de libertad de ejercicio; y la capacidad de obrar de un modo
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u otro, es decir, de la manera que él mismo elige, se llama libertad de
determinacion, o autodeterminacion. La vivencia de nuestra propia libertad es
una de las experiencias mas profundamente arraigadas en la subjetividad
humana. Y se percibe con una especial intensidad en los casos en que a uno
no le es permitido ejercerla, bien porque se le impide obrar como uno quiere, o
porque se le obliga a actuar de manera contraria a sus decisiones.
Correlativamente, el ejercicio de la capacidad de autodeterminacion nos hace
experimentar de un modo muy intenso que SOMOS NOSOtroS MiSmMos y que

podemos manifestarnos.

De igual modo, explica Ferrer (2002), que la libertad es lo que permite
tener por inalienables los actos en los que la persona se expresa. La libertad
constituye asi el fundamento formacion civica, ya que por ella somos
responsables de nuestras acciones. El dominio que tiene el hombre sobre los
bienes externos es s6lo una muestra de su dignidad, en cuanto que proyecta

hacia el exterior el autodominio que le es inherente.

En este sentido, lo esencial no es tener libertad, sino ser y sentirse libre.
Es una forma de ser y de vivir que genera un estilo de vida, un modo de
afrontar la existencia y resolver los problemas. Significa saberme poseedor de
un derecho a gozar de un espacio de libre expresion y movimiento, sin
interferencias ajenas, en el que cada uno pueda ser feliz a su manera. Y a la
vez, del derecho a participar activamente en las decisiones sociales que me
afectan, de modo que en la sociedad en la que vivo pueda saberme legislador
(Berlin, 1974).

Rawls (1979, p. 279 y ss.) otorga cierta atencion a lo que él llama «la
prioridad de la libertad». Considera que la libertad tiene una prioridad casi
absoluta, frente a cualquier tipo de preferencia personal u objetivo social. Para
Sen (2000), la cuestion fundamental no es la prioridad absoluta de la libertad
de una persona, sino que ésta debe tener exactamente la misma importancia,

no mas, que otros tipos de ventajas personales (rentas, propiedades,
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utilidades, etc.). Lo relevante es, por tanto, que a mas libertad también
aumenten los demas derechos y ventajas individuales de cada persona. Lo
justo va ligado, tanto a la libertad de la persona, como a las condiciones que le
permiten ser libre, liberarse de las circunstancias y las condiciones que le
oprimen, le esclavizan o le impiden actuar en libertad. Y para ello, la exigencia
de libertad, como comenta Sen, conlleva una demanda equiparable de bienes
personales y estructuras sociales que faciliten la justa emancipacion de cada

hombre. A continuacion se resumen los conceptos mencionados en el

diagrama 1.2.
Re;uiere: Consiste en: Tipes:
Definida como: Un aprendizae, s fruto de un quehacer.
Desarrolla esta capacidad en el entorno de .
una comunidad humana. Los valores que hay que trabajar
/ para conseguirla son;

Una tarea que implica

responsabili n nosotros mism ;
esponsal dac(;rf?os ;:g;os mos Libetad de gercico | | Libetad de determinacion
Nombre: bertad T— y 0 autodeterminacion:
Adjetivo: libre
Adverti: remerte | | 0N Puestra forma de
Verbo: liberar ser y de vivir.
Consiste en: Consiste en:

Reconocimiento del ofro

Ser responsable del otro , A
como respuesta a un estimulo | | de la manera que uno mismo elige.

Trato justo — —
[Reconoumlento de la identidad culturalj

Diagrama 1.2. La libertad
Fuente: elaboracion propia

QObrar u omitir la accion } [Obrar de un modo u ofro, es decir, }

48



Capitulo 1. Marco tedérico Eva Ortiz Cermefio

1.2.5.2. La justicia

El término justicia, en sentido coloquial, como sostienen Ortega y
Minguez (2001, p. 163), se refiere a «la cualidad de ser justo, a la manera justa
de obrar 0 a un trato justo». La aportacion de Aristoteles, al concepto de justicia
ha marcado buena parte del pensamiento ético occidental. En sentido amplio,
concibe la justicia como el medio preferente para alcanzar la felicidad o el bien.
La justicia universal consiste basicamente en obedecer la ley, aquella que se
halla en el marco del Estado. Segun este concepto y como afirma Macintyre
(1994, p. 127) «la justicia es una cuestion de lo justo, lo igual». Se atribuye la
cualidad de lo justo, como afirma Aristoteles (Etica a Nicomaco, libro V), al que
obedece las leyes y al que observa con los demas las reglas de la igualdad. Asi
que, lo justo sera lo conforme a la ley y a la igualdad, y lo injusto seré lo ilegal y
lo desigual. De este modo, el nucleo central de la justicia lo constituyen la

igualdad y la legalidad.

La justicia tiene el caracter de valor minimo y necesario, ya que es una
condicion necesaria para que nuestras relaciones con los demas sean
correctas. Si no somos justos, no podemos acceder a los demas valores. De
todas formas, en la mayoria de las ocasiones, que una cosa sea justa 0 que no

lo sea no depende de nosotros.

Como sostienen Pujol y Luz (2003, pp. 163-164), «la justicia tiene una
medida exacta para ser cumplida. No es justo el que trata a todos por igual,
sino aquel que considera las diferencias de cada uno y trata a cada cual segun
le corresponde». Decia Justiniano | (emperador bizantino), que la justicia es la
voluntad constante y perpetua de dar a cada uno lo que es suyo. Por ello, la

igualdad sin justicia es injusta.
El hecho de que cada cual hace su vida con los demas convierte mi

situacion vital en una situacion compartida, o lo que es lo mismo, en

convivencia (Zubiri, 1986). Por eso la justicia se da en un espacio de alteridad.
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La vida de cada cual forma parte de la vida de los demas, no en el sentido de

gue yo soy los demas, sino que los otros afectan a mi vida y la modifican.

Desde una consideracion historico-etimoldgica, la justicia presenta dos
acepciones: la idea de un reparto o dar a cada uno lo suyo, y la idea de
conformidad o hacer cada uno lo suyo. Segun esta doble acepcion, la justicia
consiste en ajustar a un orden o medida, como la conducta imparcial y

equitativa (Aranguren, 1990).

Como argumenta Osorio (2010), y asi lo reconoce el mismo Rawls,
existen muchas formas de justicia y muchas cosas de las que decimos que son
justas e injustas. Tenemos las leyes, las instituciones y las actitudes y
disposiciones de las personas, pero de todas ellas a Rawls le importa una
forma de justicia, la justicia social. Del mismo modo, Martinez Navarro (1999)
hace un estudio sobre el filésofo Rawls, quien considera que el sentido de
justicia es una parte necesaria de la dignidad de la persona, y que es esta
dignidad la que pone en la persona un valor distinto, y I6gicamente previo a su
capacidad, para contribuir con el desarrollo de su talento al goce de los otros.

Osorio (2010) alude a Rawls, para explicar que las personas que son
capaces de guiar su vida por principios de justicia seran aquellas que, a
diferencia del principio de utilidad, ven a las personas no sélo como medios,
sino fundamentalmente como fines. Podria decirse que, tratar a las personas
siempre como fines y nunca soOlo como medios significa tratarlas en una
posiciéon original de igualdad. Considerar a una persona como fin en si misma
en el disefio bésico de la sociedad es estar de acuerdo en renunciar a aquellas

ganancias que no contribuyan a sus expectativas.

La idea de justicia que defiende Rawls (1979) esta desligada de la
busqueda de la felicidad porque, de acuerdo con Kant, dicho objetivo somete a
los hombres a la irracionalidad. Sin embargo, el tema central de Rawls (1979,

p. 23) es la justicia social, cuyo objetivo primario «es la estructura basica de la
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sociedad o, mas exactamente, el modo en que las instituciones sociales mas
importantes distribuyen los derechos y deberes fundamentales». Para Rawils,
los principios de justicia que rigen una sociedad, son entre otros, libertad para
todos e igualdad de oportunidades. Estos principios o reglas son los
originantes, tanto de la estructura basica de la sociedad, como de las
instituciones, con lo que tiene que ver también la justicia como imparcialidad
(Dussel, 1998).

Kant (en Hacia la paz perpetua de 1795) propone que la justicia se
identifigue con el derecho justo. Afirma que este derecho no debe determinar el
fin que, de modo natural, todos los hombres persiguen (ser felices). Para Kant,
un Estado justo sera justo si es conforme a tres principios racionales: 1. La
libertad de cada miembro de la sociedad en cuanto hombre. 2. La igualdad de
cada uno respecto de cualquier otro en cuanto subdito. 3. La independencia de
cada miembro de una comunidad en cuanto ciudadano. La propuesta kantiana
es reelaborada por Rawls, y su concepcion de la justicia como imparcialidad o

equidad constituye una de las teorias mas influyentes de nuestra época.

Segun Habermas (1985), la justicia comparte las caracteristicas propias
de la moral discursiva: es procedimental, no trata los contenidos concretos de
las normas para juzgarlas como justas o injustas, sélo aporta el procedimiento
por el que juzgamos la validez de normas hipotéticas. La justicia es adecuada
para analizar la correccion de las normas. Es normativa, no descriptiva. Es
decir, la justicia sOlo atiende a la norma que determina las condiciones
correctas del mundo de la vida. Es cognitivista, porque puede decidirse
mediante razones. Una norma es justa en la medida que incluye un contenido
conceptual o cognitivo sobre el que se ha argumentado y se ha logrado un
acuerdo intersubjetivo con pretensiones de validez formal. Y, es formalista, la
justicia es principio moral universal que funciona como un conjunto de reglas

validas para todos.

Por tanto, la justicia, ya sea tomada como abstraccion normativa, o

como aplicacion practica en el caso concreto de exteriorizacion, tiene un
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sentido comunitario y entrafia reparacion del dafio, reciprocidad vy
compensacion en busca del equilibrio perdido, que exige una reaccion de la
colectividad afectada, no tanto como del protagonista individual. En la
concepcion de la justicia, el peso de la tradicion es inexorable y el cambio en el
tiempo casi imperceptible (Bouché, 2009). A continuacion se resumen los
conceptos mencionados en el diagrama 1.3.

Se define como \\\
) Elementos
// Tiene el caracter Presenta dos para realizar
de: acepciones: los justo:

manera justa de obrar Caracteristicas:

o un trato justo

la idea de Tendencia a la
un reparto igualdad
o dar a cada
/ [ Media estricta J uno lo suyo
para ser cummplida

L Cualidad de ser justo

l/

La idea de — "
Medio para conformidad o hacer (Relamon de alterldad)
alcanzar la felicidad cada uno lo suyo
o el bien
[Procedimental j (Formalista ) (Exigencia de un deberj

Normativa Cognitivista
no descriptiva
valor minimo

y necesario. Es una
condicién necesaria
para que nuestras relaciones
con los demas sean correctas

Diagrama 1.3. Lajusticia

Fuente: elaboracion propia

1.2.5.3. El respeto activo

No es dificil encontrar en la sociedad en la que convivimos personas que
unas veces muestran actitudes y comportamientos de respeto a las ideas y
creencias del otro pero otras veces no. Asi pues, ser tolerante significa respetar
y defender el derecho a la libre expresion, las formas de ser de los demas y
respetuosos con los valores humanos de todos. Pujol y Luz (2003, p. 105) dan
a tolerar «el significado de reconocer el pluralismo; respetar la diversidad;
compartir con los demas las diferencias como algo positivo, beneficioso,

enriquecedor, etc.».
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El acto de tolerar no lleva a la pasividad, ni al desinterés, ni a la
indiferencia. Si a convencer, acordar y conceder. La tolerancia también
contribuye a incrementar la autonomia, la libertad individual y social. Al ejercer
la tolerancia no es admisible un maestro poseedor de la verdad absoluta y
definitiva, es decir, intolerante. Educar y ser tolerantes van inextricablemente
unidos (Ibarra, 1998). Sin embargo, la tolerancia tiene el inconveniente de
poder convertirse facilmente en indiferencia y, entonces, mas que interés
porque el otro pueda vivir segudn sus convicciones y sus criterios, es

sencillamente desinterés, dejar que el otro se las componga como pueda.

Como comentan Cortina, Escamez y Pérez (1996) consiste en el interés
por comprender a otros, y por ayudarles a llevar adelante sus planes de vida. El
respeto activo es un valor menos estimado hoy que la tolerancia pasiva. Dejar
que otros hagan, con tal de que a mi también me dejen en paz, es casi una

consigna en las sociedades con democracia liberal.

Incluso la tolerancia pasiva acaba desapareciendo, si no tiene su base
en un aprecio positivo del otro, porque a la larga, en cuanto el otro incomoda
podemos pasar a ser intolerantes, ya que no le apreciamos realmente. Por eso
urge en la educacion fomentar el respeto activo por los otros, que normalmente
desemboca en solidaridad. A continuacion, en el diagrama 1.4 se resumen los

conceptos mencionados.
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El respeto activo

Conisiste en: La tolerancia La tolerancia Inconveniente
/ significa: contribuye: de la tolerancia

Compartir
con los demas
las diferencias como ago positivo

Normalmente \
Comprender desemboca en:
[ A incrementar la autonomia J
La solidaridad
Respetar y defender
expresion de las opiniones R "
y formas de ser de los demas | d(_—;‘spelgr d Puede contribuir facilmente
y respetuosos con los valores 4 cdiversida en indiferencia, decir que el otro
humanos de todos ) se las componga como pueda.

a otros y ayudarles
a llevar adelante y la libertad idividual y social
sus planes de vida
Reconocer
el pluralismo
el derecho a la libre
Valor inferior al respeto activo

Diagrama 1.4. El respeto activo

Fuente: elaboracion propia

1.2.5.4. La participacion y la responsabilidad en la escuela

Respecto al término participar nos dice el diccionario de la Real
Academia de la Lengua Espafiola (vigésima segunda edicién) que es “tomar
parte en algo”. Etimolégicamente procede del latin participare, que en un
sentido activo del verbo significa “tomar parte”, y en un sentido causativo “hacer
tomar parte”. Este altimo vendria a completar la accion de dar, con la de recibir
en la participacion (Naval, 2003).

En cualquier caso, la nociéon de algo comun esta implicita en los dos
significados fundamentales de la participacion. El resultado de la participacion
es tener algo en comuan. Y si lo que llamamos comunidad surge de la union de
quienes tienen algo en comun, la participacion resulta ser una dimension
inseparable de la comunidad. Societas connota, procede del verbo socio, que

significa “hacer participe, poner en comun, compartir, unir” (Naval, 2009).
Como afirma Redondo (1999, p. 163), «no hay comunidad sin

participacion. Es justamente la participacion la que la hace posible». Asi, al ser

la participacion la esencia de la comunidad es una condicion de posibilidad de
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la misma democracia. No hay democracia sin participacion, aunque ambas

realidades no pueden identificarse sin mas.

De igual modo, la responsabilidad es un hecho y una cuestion de
derecho que implica la existencia y convivencia de valores, y de modos de vida
diversos; pero ademas es un ejercicio de voluntades y un compromiso
formacion civica, porque los conocimientos de por si no mejoran

necesariamente la comprension del otro, ni la relacion (Tourifian, 2006).

Como comenta Bolivar (2007, p. 23) formar ciudadanos significa:

«no so6lo ensefar un conjunto de valores propios de una comunidad
democratica, sino estructurar el centro y la vida en el aula con procesos
(didlogo, debate, toma de decisiones) en los que la participacion activa,
en la resolucion de los problemas de la vida en comudn, contribuyen a
crear los correspondientes habitos y virtudes civicas».

Segun Bolivar, toda una larga generacion de literatura (estudios e
investigaciones) ha subrayado que la educacién civica no puede consistir sélo
en contenidos para aprender en una materia, es decir, en un aprendizaje
conceptual, sino en un conjunto de practicas pedagogicas y educativas que
comprenden, al menos, tres componentes: conocimientos, habilidades y
actitudes y valores. Como tales, exigen procesos de vivencia en el centro
escolar y en la comunidad, que ademas precisan un cierto grado de
consistencia entre ellos. De igual modo, Bolivar (2007, p. 27) afirma que «la
ciudadania ha de construirse localmente, ampliando espacios de participacion y

lugares donde trabajar conjuntamente».

El ejercicio de la ciudadania requiere seres humanos auténomos en el
cumplimiento de los deberes y los derechos para la vida en comunidad.
Asimismo, la educacion para la participacion ciudadana implica capacidad de
aportacion para la solucién de problemas politicos y sociales con sentido de
solidaridad y responsabilidad. De acuerdo con Gutiérrez y Arana (2012, p. 437):
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«[...] un reto de la escuela es la formacion de la autonomia, en la que el
juicio libre vincule el interés propio con el de los otros, con la distribucion
equitativa, la cooperacion, la participacién igualitaria, y con la
determinacién de objetivos comunes establecidos democraticamente».

La formacién para la convivencia ciudadana aparece entonces como una
responsabilidad compartida y derivada. Compartida porque todos somos objeto
de formacién y no todos tienen las mismas atribuciones en el tema. Pero,
ademas, la formacion para la convivencia ciudadana es una responsabilidad
derivada (de la sociedad como factor de desarrollo educativo y de la educacién
como factor de desarrollo social), que debe cumplir las exigencias del caracter
axiolégico de la educacion en lo que corresponde a la formacién para la
convivencia pacifica, en un marco legal territorializado de relacién con el otro
(Tourifidn, 2009).

Organizar la vida escolar en régimen participativo y especialmente la
participacion activa del alumnado en la vida escolar es importante para la
formacion civica (Lorenzo, 2000). Camps y Giner (1998) argumentan que la
democracia precisa ciudadanos, esto es, personas que quieran colaborar en la
construccion y mejora de la vida colectiva. Sin ciudadanos activos y

responsables no hay democracia auténtica.

El profesor Diaz (2000) afirma que la democracia como sistema
politico implica una doble participacion. Por un lado, una participacion libre en
la toma de decisiones y por otro, una participacion efectiva en los resultados,
es decir, en derechos y libertades. Ambas exigencias se corresponden con la
democracia, de forma civica (autonomia ética individual y autorrealizacidon
personal, es decir, el ser humano como un ser de fines) y con la democracia
como Estado de Derecho (imperio de la ley, procedimientos de expresion de
todos en la formacion de la voluntad general, y proteccion-realizacion de los

derechos fundamentales).
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La democracia esta bien orientada cuando descansa sobre el concepto
de participacion civica, en lo que se refiere a cuestiones de dominio social. La
participacion es la razon de ser de la democracia. Es esencial para que las
democracias sean viables, sostenibles y saludables (Crick, 1998 y 2002; Norris,
2002 y Putnam, 2000).

Pero la participacion es un concepto, como explica Naval (2009), no
meramente procedimental. Lo importante no es simplemente participar por
participar, como si fuera un simple juego, sino saber en qué se participa, por
qué y para qué se implica alguien en actividades comunes que afectan a la vida
del conjunto de la sociedad, y para las que nuestra colaboracion personal es

importante, es mas, es insustituible.

Marchesi (2000, p. 148), uno de los hombres en cuyas manos gravito la
responsabilidad de la importantisima reforma educativa llevada a cabo en

nuestro pais (LOGSE) dice a este respecto:

«he de reconocer que la participacién del alumnado es a veces muy
complicada, lleva mucho tiempo y no consigue de forma inmediata los

efectos deseados. Sin embargo es una de las estrategias mas
positivas para conseguir crear escuelas de ciudadania, en las que el
alumnado se sienta respetado y con la obligacion de respetar a otros».

Los cauces de participacion y de accién ciudadana, desde el punto de

vista de la intervenciéon pedagdgica y la legitimacién de medidas exigen que se
genere una responsabilidad social y juridica compartida hacia la construccion
de experiencias axioldgicas, respecto de la convivencia pacifica y los valores
derivados de los derechos humanos, en el marco constitucional que garantiza
derechos vy libertades (Tourifidn, 2010). A continuacién se sefialan los

conceptos mencionados en el diagrama 1.5.
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PamC|paC|on y responsabilidad en la escuela

Etlmologla Es:

La existencia y convivencia
de valores y modos de vida diversos

Estar orgamzada democraticamente
de modo que permita la participacion,
toma de decisiones y puesta en accion
de los valores democraticos

(Pan‘rcrpare : "Hacer tomar parte” )

Un ejercicio de voluntades
y un compromiso moral,
porque los conocimientos, de por si,
no mejoran necesariamente la comprension del otro, ni la relacion

o tocarle algo de ella. Dimension

Tener uno parte en una cosa
inseparable de la comunidad

participar, sino saber en qué se participa,
por qué y para qué

{Meramente procedimental, no es simplemente

Diagrama 1.5. Participacién y responsabilidad en la escuela

Fuente: elaboracion propia

1.2.6. Concepciones y dimensiones de la ciudadania

Qué es ciudadania y qué es un ciudadano son cuestiones cuya
respuesta varia segun los momentos historicos y los lugares, no es lo mismo
ser ciudadano de la Atenas de Aristoteles, que de la Roma imperial, de la
Francia de la época de la Revolucion, que del Estado del bienestar
contemporaneo. También difieren las respuestas segun las distintas tradiciones
del pensamiento politico, puesto que cada una de ellas parte de diferentes
presupuestos antropolégicos y de distintas concepciones de la relacion entre

individuo y sociedad, concibiendo de modo diferente la identidad politica.
1.2.6.1. Concepciones de ciudadania segun Cortina
Nos centramos en analizar a Cortina (catedratica de Etica) porque es

una autora muy relevante en el tema que nos ocupa, ademas de destacar por

haber sido la primera mujer miembro de la Academia de Ciencias Morales y
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Politicas en 2008. Esta autora sostiene junto con Apel y Habermas el caracter
necesariamente universalista de la ética, la distincién entre lo justo y lo bueno y
la fundamentacién de la universalizacion de las normas correctas mediante el

dialogo de la ética discursiva.

Segun Cortina (1997) pueden identificarse en las diferentes definiciones
0 concepciones de la ciudadania algunos elementos constantes, que son
destacados y conjugados de maneras diversas segun las épocas y las
concepciones. Se puede decir que los liberales ponen el énfasis en los
derechos, mientras que los comunitaristas lo hacen en la pertenencia. Por su
parte, los republicanos destacan la conexion entre ciudadania y participacion.
Pero lo cierto es, que cualquier definicion de la ciudadania ha de tener en
cuenta todos estos elementos, para dar una idea cabal de lo que significa ser
ciudadano en nuestras sociedades de hoy.

La nocion de ciudadania data de la época de consolidacion de las
ciudades-Estado de la antigua Grecia. La ciudadania significa, desde entonces,
la condicion que adquiere un ser humano para participar en las actividades de
una comunidad o grupo de comunidades. El concepto de ciudadania ha estado
historicamente en el centro del discurso politico occidental. Gran parte de la
filosofia politica occidental se ha ocupado de reflexionar, sobre la naturaleza de

los derechos y las responsabilidades del ciudadano.

La ciudadania parece tener como rasgo fundamental la pertenencia del
sujeto humano a una comunidad politica (un pais), que se asienta de modo
permanente en un territorio, y el disfrute efectivo de unos derechos que deben
ser protegidos por tal comunidad politica, entre los que se incluye la posibilidad
de participar en las tareas de gobierno de la misma, sea de forma directa o
indirecta (Cortina, 1997).

Esta autora comenta que la nocion de ciudadania de la Antigliedad clasica

muestra dos tradiciones que aun perduran en la idea contemporanea de
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ciudadano, la tradicion de la participacion politica a través de la deliberacion (de
origen griego), y la tradicion de la proteccion legal de los derechos de la
persona (de origen romano). La primera forma parte de la moderna idea
republicana de ciudadania que insiste en que los ciudadanos han de participar
activamente en la vida publica, mientras que la segunda forma parte de la
version liberal de ciudadania que subraya mas bien la prioridad de los derechos

subjetivos, y resta importancia a la cuestion de la participacion politica.

Como sostiene Cortina (1997), actualmente se habla y se escribe mucho
en torno a la nocion de ciudadania porque se entiende que, el hecho de
saberse y sentirse ciudadano de una comunidad, puede motivar a los
individuos a trabajar por ella. Se observa que en este concepto confluyen dos
aspectos de la vida humana: el componente racional, el de una sociedad que
debe ser justa para que sus miembros perciban su legitimidad y el componente
sentimental representado por esos lazos de pertenencia que no hemos elegido,
sino que forman ya parte de nuestra identidad por el mero hecho de nacer en el
seno de un determinado pais. Ante los retos a los que se enfrenta cualquier
comunidad es entonces posible, apelar a la razén y al sentimiento de sus
miembros ya que estos se consideran ciudadanos de esa comunidad y ésta los

considera como Suyos.

Parece pues, que la racionalidad de la justicia y el sentimiento de
pertenencia a una comunidad concreta han de ir a la par si deseamos asegurar
ciudadanos plenos y, a la vez, una democracia sostenible. Esta es la razén por
la cual desde la década de los noventa se pone de actualidad, el concepto de
ciudadania. Este concepto presenta hoy multiples facetas (ciudadania politica,
social, econdmica, civil, intercultural y cosmopolita). En estos dias se
multiplican las “teorias de la ciudadania” y en los discursos formacién civica,
en sentido amplio son frecuentes las referencias a ella: ciudadania politica, de
los miembros de un Estado nacional, ciudadania transnacional, en el caso de

comunidades supraestatales como la Unién Europea, ciudadania cosmopolita,
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como referente necesario de una futura comunidad mundial, que reconozca a
todo ser humano como ciudadano de pleno derecho en cualquier lugar del
planeta (Cortina, 1997). Se ve claramente que el concepto de ciudadania viene
a expresar la aspiracion de todas las personas a una vida plenamente humana,
vivida en libertad y en solidaridad con el resto de la humanidad exigiendo y
creando justicia. Educar para la ciudadania es:

«una necesidad actual (y no tanto un oportunismo politico), que cobra
sentido desde la concepcién del aprendizaje como proceso que se
desarrolla a lo largo de la vida y que permite hacer frente a la realidad de
cada momento y contexto» (Puig, Domene y Morales, 2010, p. 87).

Esta pretension es compleja y tiene muchas facetas o dimensiones que
se han cubierto a través de la historia, como se muestra en la tabla 1.2.

Tabla 1.2. Dimensiones de la ciudadania

Fuente: elaborada a partir de Cortina (1997)

DIMENSIONES DE LA CIUDADANIA

Politica
Minimos: Igualdad de derechos civiles y politicos.

Méaximos: Voluntariado en partidos, ONG de derechos humanos, etc.

Social
Minimos: Igualdad de acceso a las oportunidades y p  restaciones.

Méaximos: Voluntariado en educacion, salud, discapac idades, etc.

Econdémica

Minimos: Equidad en las relaciones laborales. Respo  nsabilidad personal y cooperativa.
Maximos: Voluntariado sindical, organizaciones de ¢ onsumidores, etc.

Civil

Minimos: Etica profesional.

Maximos: Voluntariado en ONG, activar la opinién pua  blica, etc.

Intercultural
Minimos: Respeto activo, solidaridad, didlogo en se  rio.

Méaximos: Voluntariado con inmigrantes, etc.

Cosmopolita
Minimos: Solidaridad internacional, equidad mundial

Maximos: Voluntariado en ONU, etc.
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A continuacién se van a comentar las dimensiones de la ciudadania,

(Cortina, 1997) que aparecen reflejadas en la tabla 1.2.

A) La ciudadania politica. Fue desarrollada en el siglo XIX, como
expresion de los derechos de participacion, el derecho a desempefiar un papel
en el ejercicio del poder politico. Ciudadano es aquella persona que es
miembro de pleno derecho de un Estado y, por tanto, aquel que tiene la
nacionalidad del mismo. A los ciudadanos de cualquier Estado se les

reconocen basicamente dos tipos de derechos.

En primer lugar, los que consisten principalmente en el derecho de todo
ciudadano a poder desarrollar su vida en un ambiente de paz y de seguridad
(derechos civiles); las funciones de la policia y del ejército tienen mucho que
ver con la defensa de los mismos, que el Estado debe garantizar. Por otra
parte, también tienen unos derechos politicos. Esto significa que los
ciudadanos que pueden y quieren participar en los asuntos publicos tienen
asegurados los cauces oportunos para poner en practica este derecho. Es
decir, pueden tomar parte en las deliberaciones y en las decisiones sobre
cuestiones que afectan a todos para asegurarse de que son las mas justas. El
auténtico ciudadano, en sentido politico, no es una persona recluida en sus
asuntos privados, sino que se interesa por participar en la resolucién de los
problemas comunes y se esfuerza por asegurar que las soluciones a las que se

llegue sean justas.

B) La ciudadania social. Segun este aspecto, son ciudadanos aquellas
personas que, ademas de los mencionados derechos politicos disfrutan
también de los denominados derechos sociales. Los principales son: el derecho
al trabajo (y, por tanto, la lucha contra el desempleo se convierte en un deber
social); el derecho a la educacion, a una vivienda digna, a la salud; el derecho
a ciertas prestaciones sociales en momentos especialmente desfavorables,

como en el caso de enfermedad, paro o vejez., etc.
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Estos se descubrieron posteriormente a los derechos politicos y su
proteccion por parte del Estado ha dado lugar, a lo que hoy denominamos
“Estado Social de Derecho”, que consiste en incluirlos entre los derechos
fundamentales de todos los ciudadanos. En el siglo XXI se puede ver el
crecimiento de la ciudadania social en la medida en que se garantiza el disfrute

de un nivel minimo de seguridad social, econémica y cultural.

C) La ciudadania econémica. La nocién de ciudadania ha permanecido
durante siglos restringida al ambito politico. Sin embargo es preciso reconocer
que, ademas de ciudadanos politicos, somos también ciudadanos econémicos
(productores y consumidores). Y ese reconocimiento implica tomar en serio una
ética empresarial, y un estimulo a la responsabilidad social de las empresas. El
avance en esos ambitos significa mayores oportunidades para una
participacion significativa de los ciudadanos y ciudadanas en las decisiones

econdmicas que les afectan.

D) La ciudadania civil. Es producto del siglo XVIII, comprende los
derechos individuales, la libertad de palabra y pensamiento, las garantias
procesales y la igualdad ante la ley. La idea central de esta dimension es que el
ser humano, no es so6lo un sujeto de derechos politicos y sociales y un
productor de beneficios econdmicos. Los seres humanos somos, antes que
nada, miembros de una sociedad civil, es decir, parte de un conjunto de grupos
y asociaciones que no son politicas ni econémicas, pero que son esenciales
para el desarrollo de la vida de las personas. Por ejemplo, la familia es un
grupo de este tipo. El impulso ético que anima a la sociedad civil tiene su
expresion en tres lugares principalmente: el voluntariado o tercer sector social,

las profesiones y la opinion publica critica.

E) La ciudadania intercultural. Cada vez es més frecuente que en una
misma sociedad convivan personas que tienen culturas diversas. Por cultura no
entendemos aqui el nivel de estudios, o de conocimientos de una persona, Sino

el conjunto de creencias, normas, sentimientos, costumbres, simbolos,
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instituciones, etc., que comparte un grupo humano y que constituye su modo
de vida. Las diferencias culturales afectan a la forma de entender el sentido de
la vida y de la muerte y sirven para justificar distintas normas y valores. La
ciudadania intercultural solo sera posible en la medida en que se ponga en
practica una ética intercultural. Esta ética consiste en invitar a un verdadero
didlogo entre quienes pertenecen a los distintos grupos, de manera que se
respeten sus diferencias y se vayan fijjando entre todos unos principios de

convivencia armonica y justa.

F) La ciudadania cosmopolita. La nocion de ciudadania cosmopolita es
un ideal. Consiste en que se construya un mundo en el que todas las
personas se consideren ciudadanas de pleno derecho, en cualquier lugar del
planeta sintiéndose parte activa y responsable en la marcha del mundo. Para
gue este ideal llegue a ser realidad es preciso universalizar los derechos
humanos de la primera, segunda y tercera generacion apostando por una

globalizacion ética por una mundializacion de la solidaridad y la justicia.

La idea de una ciudadania cosmopolita, es decir, la toma de conciencia
de que somos ciudadanos del mundo trata de cultivar y desarrollar vinculos de
unidn con todos los seres humanos, mas alla de las legitimas diferencias que
se puedan encontrar. Ya no es posible ser un buen ciudadano soélo de un pais;
el buen ciudadano de hoy ha de ser, actuar y vivir como ciudadano del mundo.
Para Cortina (1997), el ideal de la educacion es fraguar una ciudadania
cosmopolita, un mundo en que todas las personas se sepan y sientan

ciudadanas.
1.2.6.2. Concepciones de ciudadania segun Habermas
Ademas del apartado anterior donde Cortina hace hincapié a la

concepcion liberal y republicana de la ciudadania principalmente, es relevante
destacar también a Habermas, porque se centra no soOlo en estas dos
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concepciones gque trata la autora, sino también, en la concepcidon comunitarista

de la ciudadania.

Habermas (1999) argumenta que existen varios modos de entender la

relacion entre los ciudadanos y el Estado, segun diferentes concepciones:

- Una concepcién liberal que tiene la tarea de programar al Estado en
interés de la sociedad. El status de los ciudadanos esta condicionado por los

derechos subjetivos que tiene frente al Estado, y los demas ciudadanos.

- Una concepcidén republicana que concibe la politica como el medio con
el que las comunidades asumen su dependencia configurando su voluntad y su
conciencia, como miembros libres e iguales. Como comenta Habermas (1999,
p. 233), “los derechos formacién civica, principalmente los derechos de
participacion y comunicacion, son libertades positivas”. La concepcion
republicana acoge favorablemente, un concepto de derecho que atribuye igual
peso a la integridad del individuo y a sus libertades subjetivas, que a la
integridad de la comunidad donde los individuos se reconocen como miembros

de la misma.

- El tercer modelo que Habermas propone se apoya en las condiciones
comunicativas (concepcion comunitarista), donde el proceso politico se lleva a
cabo de un modo deliberativo. Como comenta Habermas (1999), cuando se
hace del concepto procedimental de la politica deliberativa, el nicleo normativo
de la teoria de la democracia aparecen diferencias tanto en la concepcion
liberal, como en la concepcién republicana. Por un lado, la concepcion liberal
del Estado concibe a la sociedad centrada en el subsistema econémico, y por
otro lado, la concepcidon republicana del Estado se centra en una comunidad
ética. A mi modo de ver, Habermas presenta una similitud tanto en la
concepcion republicana, como en la concepcién comunitarista, sin hacer

distincién entre ambas. De hecho este autor argumenta que «en los Estados
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Unidos, domina la discusion entre los llamados “comunitaristas” y los
“liberales”» (Habermas, 1999, p. 238).

1.2.7. ¢, Qué se entiende por ciudadania?

Ademas de las concepciones tratadas sobre ciudadania, tanto para
Cortina (1997), como para Habermas (1999) entre otros autores, es necesario
matizar como es definido este término en Espafa y en diferentes paises, asi
como la importancia que tiene y cdmo es entendida la educacion para la

ciudadania. Todas estas cuestiones se trataran a continuacion.

En la praxis escolar, ciudadania es un area de valores que a veces ha
sido objeto de una abusiva instrumentalizacion de origen ideoldgico. La
formacion de la ciudadania es una tarea educativa presente casi
constantemente, en la oferta formativa de los sistemas educativos. Las
denominaciones, en efecto, varian de pais a pais y también de un ciclo escolar
a otro: la Educacioén para la ciudadania halla correspondencias homaologas, por
ejemplo, en la italiana Educazione Civica o Educazione alla Convivenza Civile,
en las inglesas Civics o Community Education o Citizenship Education, en la
francesa Education Civique, Juridique et Sociale y en la alemana

Gemeinschorftskunde o Sozialerziehung.

1.2.7.1. La educacion para la ciudadania o la educacién en valores

En los documentos de la politica educativa del Consejo de Europa
prevalece la expresion Educacion para la Ciudadania Democratica. En ese
contexto, el interés por la educacion ciudadana fue abriéndose camino
lentamente hasta el punto de lograr que en 1997, una declaracion del Consejo
de Europa de Jefes de Estado y de Gobierno, la estableciese como prioridad

principal de su programa politico y educativo.
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Sin duda alguna, esta declaracién vino a poner punto y aparte a una
situacion que se arrastraba desde la década de los sesenta y que se
caracterizaba, en primer lugar, por un lento y constante declive —cuando no
abandono- del papel que la educacién civica habia alcanzado en el curriculo
escolar en los afios precedentes; en segundo lugar, también reflejaba la
preocupacion, que entre la clase politica suscitaba el progresivo
distanciamiento de los ciudadanos, especialmente los mas joévenes, hacia la
vida y la participacion civil y publica, un desinterés que estaba configurando un

déficit democrético cada vez mas acusado (Gomez Rodriguez, 2005).

En las fuentes legislativas nacionales, como comenta este autor, se
pueden encontrar distintas acepciones de educacion para la ciudadania. Por
ejemplo, participacion civica (Letonia, Rumania), aptitudes civicas y conciencia
social (Polonia), compromiso formacién civica (Rumania), derechos y deberes
formacion civica (Alemania, Paises Bajos, Reino Unido, Espafa, Italia, etc.).
Todos los paises con énfasis variable asocian el concepto de ciudadania a
valores comunes como democracia, dignidad humana, respeto de los derechos
humanos, tolerancia, igualdad, solidaridad, cooperacion, cultura politica,
europeismo, etc., sin olvidar el desarrollo espiritual, formacién civica y cultural

de la persona.

En lineas generales, se trata de valores que se encuentran codificados
en las respectivas constituciones nacionales. A la tradicional educacion civica o
educacion en valores vigente desde hace afios en muchos paises se ha
afiadido, o0 mas a menudo sustituido, la educacion democratica, responsable y
europea. Este es un paso solicitado por recomendaciones explicitas de la
Union Europea, bajo la urgencia juridico-politica de redefinir un nuevo concepto
de ciudadania en las sociedades del viejo continente, que se han vuelto
multiculturales. Diferentes organismos europeos se estan ocupando de la
educacién escolar (a pesar de que ésta, desde el Tratado de Maastricht, queda
como materia de competencia nacional), y se ocupan de ella desde el punto de

vista especifico de la cohesion social.
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De acuerdo con Osler y Starkey (1996), la educacién ciudadana tiene
que ver tanto con el desarrollo personal del estudiante como con el desarrollo
politico y social de la sociedad a escala local, nacional e internacional. A nivel
personal, la educacion ciudadana trata de la integracion en la sociedad. la
superacion de las barreras que se oponen a la igualdad, por ejemplo el racismo
y el sexismo en las instituciones. A nivel politico y social, trata de la creacion de
un orden social que contribuya a proporcionar seguridad sin necesidad de

represion.

De igual modo, segun Audigier (1999), la educacion ciudadana es un
concepto multilateral que alude a aspectos politicos, sociales, economicos,
culturales, ambientales y éticos de las sociedades democraticas modernas. Un
proceso de aprendizaje para la vida orientado a la participaciéon activa y
responsable de los individuos en la vida democratica, a la creacion de
innovaciones sociales entre diferentes instituciones y grupos, asi como a la

igualdad, la solidaridad y la cohesion social.

Segun Cortina (1997), la formacion civica en valores democraticos no
esta siendo prioritaria ni rige las preocupaciones y las decisiones cotidianas de
nuestras universidades, aunque existe una sensibilidad que impregna, de
manera transversal, el ambiente intelectual de la comunidad universitaria.

Como afirman Garcia del Dujo y Minguez (2011, p. 6):

«la formacion en valores formacion civica constituye uno de los
problemas mas urgentes que abordar en el marco de la llamada
sociedad postmoderna o postradicional [...]. Somos responsables de
cOmo sera la vida civica de las futuras generaciones».

La educacion civica ha sido entendida de muchas maneras en las
distintas culturas y en los diferentes periodos histéricos. En la segunda mitad
del siglo XX, se ha implementado la ensefianza civica, ya sea como fomento
del patriotismo, responsabilidad paterna, moral religiosa, centrada en el

conocimiento de los deberes y derechos constitucionales enfatizando el
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pluralismo y el conflicto de valores, acentuando la educacion de los
sentimientos, promoviendo la vinculacién participativa con la comunidad, o
desarrollando habilidades especificas para la ciudadania. «En realidad, estas
formas de entender la educacién civica no siempre son excluyentes, e incluso
podriamos decir que algunos aspectos se refieren a dimensiones distintas que
debieran ser consideradas en la formacién civica» (Soriano, 2007, p. 14).

Dewey (1978), uno de los mas influyentes pedagogos del siglo XX, era
sumamente consciente de que en la educacién para la ciudadania, la forma de
impartir el profesor las clases era tan importante como el contenido. Para
Giroux (1990), la educacion para la ciudadania contiene cuestiones que son
normativas y politicas. Para él, la pregunta fundamental es si la sociedad
deberia ser cambiada, y en caso afirmativo como puede hacerse el cambio.

Este modelo Bailey (2000), lo llama educacion para la ciudadania critica.

A estas preguntas, como principios de educacion, se deben incorporar
tres elementos esenciales: la historia critica, la reflexion critica y la accion
social. Esto requiere, como comentan Hill y Bramley (1986), que la ensefianza
sea un proceso conducido dentro de una justicia igualitaria social. Por lo que,
para ensefiar sobre la ciudadania, los profesores/as inevitablemente deben

enriquecer su propio concepto de ciudadania.

Villafranca y Buxarrais (2009) hacen referencia a la propuesta de
Nussbaum, en relacion con la educacion para la ciudadania. Esta autora
pretende recapitular la educacion para la ciudadania, como propuesta de
educacién para el cosmopolitismo, o la ciudadania mundial. Este planteamiento
tiene el propésito de abordar las dificultades que surgen del mestizaje cultural
de Occidente, como producto de la creciente globalizacion. Al igual que
algunos filésofos estoicos, esta autora participa de la creencia en que la buena
educacion civica es la que educa para una ciudadania mundial. Mas alla de los

discursos centrados en la educacién para la democracia, o la educacién
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nacional, la educacién cosmopolita pretende facilitar la convivencia en una

sociedad cada vez mas plural, como lo es la actual.

En 1978, tedricos politicos, como por ejemplo Gunsteren mostraron un
gran interés por el concepto de ciudadania. Mas tarde, Heather (1990) sostiene
que este concepto llegé a ser la, buzz Word, entre los pensadores de los
puntos del espectro politico. El interés por la ciudadania ha sido provocado por
diversos acontecimientos politicos y tendencias en todo el mundo: el aumento
de apatia del votante, y la dependencia de bienestar a largo plazo en Estados
Unidos, el resurgimiento de movimientos nacionalistas en Europa Oriental, la
presion creada por una poblacién cada vez mas multicultural y multirracial en
Europa Occidental, el fracaso de la politica ambiental que confia en la

cooperacion ciudadana voluntaria., etc.

Estos acontecimientos han aclarado que el bienestar y la estabilidad de
una democracia moderna dependen, no sélo de la justicia como estructura
bésica, sino también, de las cualidades y actitudes de sus ciudadanos, por
ejemplo, el sentido de identidad nacional, regional, étnica o religiosa y la
capacidad de tolerar y trabajar juntos con otros diferentes a nosotros mismos.
Segun Mark y McLaughlin (1999), la educacién para la ciudadania no es
simplemente una materia de conocimiento sobre instituciones politicas y
principios constitucionales, es también una materia sobre como pensamos y
nos comportamos hacia los otros, y en particular lo que nos diferencia respecto
a la raza, clase o religion, inculcando habitos, virtudes e identidades. La
ciudadania liberal requiere cultivar el habito de la cortesia y la capacidad para

el razonamiento publico en nuestra interaccion con los otros.

A diferencia de muchas naciones avanzadas, Estados Unidos no tiene
objetivos de ciudadania nacionales, plan de estudios, normas, examenes 0
métodos para evaluar la educacion ciudadana. En cambio, los jovenes
americanos asisten a la escuela con un sistema de educacion publico

descentralizado que comprende aproximadamente 15200 distritos escolares,
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cada uno de los cuales determina su propia politica y practicas para
dirigir la educacion para la ciudadania. No es sorprendente que existan amplias
variaciones entre los distritos respecto a los planes de estudios, los salarios del
profesor, los gastos por alumno, la calidad de la educacion y las tarifas de
graduacion. Ichilov (1998) comenta que, el sistema escolar primario vy
secundario es principalmente responsable de ensefiar la ciudadania a la

estadounidense.

En general, los nifios de la escuela primaria son expuestos a simbolos y
rudimentos de la historia y del gobierno estadounidense. En muchos Estados,
también se les ensefia sobre su gobierno estatal, la historia y los simbolos (la
bandera estatal, la cancion, la mascota y la flor). Para socializar a los jovenes
en la democracia estadounidense se incluyen las elecciones oficiales de clase,
gue votan sobre el aula, o las decisiones de la escuela. La instruccion formal
mas intensiva en la educacion ciudadana por lo general ocurre en la escuela

secundaria (Junior High School).

Muchos Estados y localidades requieren que todos los estudiantes
realicen un curso sobre educacion civica, los principios de la democracia, el
gobierno, los problemas de la democracia, etc. Este curso basico es apoyado
por cursos anteriores y subsecuentes, sobre todo en los estudios sociales y de
historia. El contenido del curso trata principalmente sobre la historia
estadounidense, la ciencia politica, el gobierno, la economia, los problemas
sociales, el derecho y la sociologia. La educacion para adultos es otra via para
promover la educacion para la ciudadania. Una gran variedad de grupos y
organizaciones (sindicatos, asociaciones patrocinadas por el gobierno, los
partidos politicos, etc.) ofrecen un entrenamiento formal, o los talleres que
realizan los adultos desarrollando conocimiento, destrezas, aptitudes y

comportamientos sobre ellos mismos y su rol de ciudadania.

La Comision de Educacion de los Estados Unidos (2013) comenta que,

preparar a los estudiantes para ser ciudadanos productivos es uno de los fines
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fundacionales de la educacién publica en este pais. Las escuelas
publicas permanecen como la mejor via para garantizar que los ciudadanos
poseen los conocimientos, habilidades y disposiciones necesarias para la
participacion productiva en la vida civica y politica. Si bien el papel que juega la
educacién civica en las escuelas publicas se ha reducido en los ultimos 50
afnos, el campo de la educacion civica ha seguido haciendo progresos en

mejores practicas para la educacion civica.

La educacion para la ciudadania en las escuelas estadounidenses es
dificil porque hay controversias inherentes en la democracia (la libertad contra
la igualdad, el gobierno mayoritario contra los derechos de las minorias, etc.).
Por ejemplo, mientras muchos administradores de la escuela, el profesorado y
los padres creen que el objetivo principal es producir ciudadanos bien
formados, convencionales y conformados, otros adultos demandan un
ciudadano critico orientado a resolver problemas para desarrollar un cierto

activismo.

Otro ejemplo de Educacion para la ciudadania es el caso del Reino
Unido de la Gran Bretafa, e Irlanda del Norte. Hay varios factores a destacar
en este Estado en relacion con la ciudadania y la educacion para la ciudadania.

Ichilov (1998) argumenta que:

El Reino Unido ha tenido, y todavia tiene, una monarquia y algunos
argumentan que la ciudadania es esencialmente un concepto republicano
(Estados Unidos y Francia como ejemplos principales). El futuro de la
monarqguia es un tema de debate abierto. No tiene ninguna constitucion escrita,
y ninguna declaracién de derechos, ni ningun cédigo oficial en el que la
ciudadania pueda ser relacionada en términos de derechos vy
responsabilidades. La reforma constitucional esta ahora en la agenda de los

partidos politicos.
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El Reino Unido estd compuesto por cuatro paises: Inglaterra, Escocia,
Gales e Irlanda de Norte. Esta “unién” podria ser una declaracion de intencién
mas que una declaracion de hecho. Y la ciudadania esta asociada
normalmente, con el concepto de nacion. Desde 1945, con el establecimiento
de antiguos pueblos coloniales ha llegado a ser una sociedad multiétnica y
multicultural (como Estados Unidos, Canada y Australia, sus antiguas colonias).
plantea preguntas sobre como compaginar codigos formacién civica multiples

(cada uno con su propia integridad) dentro de la misma sociedad.

Los ingleses eran los vencedores evidentes de las guerras regionales.
La lengua inglesa era el lenguaje de poder y de gobierno. Escoceses e
irlandeses fueron sometidos a las costumbres inglesas, y esto plantea
problemas para la ciudadania como una identidad compartida. La sociedad
inglesa tiene una conciencia de clase. El sistema de educacion formal ha sido
dual, de élite y de instituciones de masas. Los reformadores de la educacion
progresiva se han esforzado por democratizar el acceso al conocimiento (con

buen éxito) y democratizar las instituciones (con menos éxito).

Como recoge, el Centre for Narratives and Transformative Learning
(2005), las escuelas en el Reino Unido tienen la responsabilidad de preparar a
la gente joven para desempefiar un papel eficaz en la sociedad, hacer buenos
ciudadanos, mientras también reconocen el papel vital de los padres como
educadores principales. Esto se manifiesta de dos formas. En primer lugar,
desde el afio 2000, las escuelas han sido requeridas para que la Educacion
para la Ciudadania forme parte del Plan de Estudios Nacional en Inglaterra,
para todo el alumnado en las etapas claves 1-4. En segundo lugar, los
estudiantes aprenden sobre la ciudadania por experiencias en la accién, a
través de las cuales ellos son ensefiados y sus vidas (en las escuelas) son

organizadas.

El Centre for Narratives and Transformative Learning (2005) recoge que

la educacion civica y la educacion para la ciudadania estan frecuentemente
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asociadas a las ideas de una democracia liberal. Los estudios formacion civica
en este centro reflexionan principalmente en lo estructural, procesal y en los
aspectos legales de las instituciones politicas evitando la discusion de
polémicas y acentuando el acuerdo general, la armonia y el cumplimiento.
Tratan temas como la educacién para la paz, la educacion multicultural, la
educaciéon de los derechos humanos, la educacion para el desarrollo, la

educacion ambiental y la educacion global.

La educacion para la ciudadania también esta estrechamente vinculada
con otras tradiciones, tales como la educacion moral, la educacién del caracter,
la educacion de la virtud y la educacion del pensamiento critico. La educacion
para la ciudadania necesita proporcionar un sentido objetivo, de solidaridad y
direccién en un mundo fragmentado que rapidamente cambia tal y como se

indica en la tabla 1.3.

Tabla 1.3. Objetivos educacionales del Character Education Institute (2005)
Prevenir la experimentacion y abuso de drogas, alco  hol y otras sustancias toxicas.
Desarrollar la autoestima.

Desarrollar las capacidades de resolucién de proble  mas y de toma de decisiones.
Maximizar el uso del tiempo y talentos.
Desarrollar el respeto a los derechos de los otros. Identificar las obligaciones y

derechos de un ciudadano.

Aprender a trabajar de forma cooperativa.

Aprender a trabajar con autodisciplina para lograr objetivos concretos.
Distinguir entre el bien y el mal.
Asumir responsablemente las acciones propias.

Resistir la presion negativa de los pares.

Annette y Mayo (2010) consideran la participacion civica como una
dimensién importante de la participacion publica en la educacion superior,
aunque sostienen que ha tenido un desarrollo lento en el Reino Unido, a pesar
de tener una importante historia que data de las universidades civicas en el
siglo XIX. De igual modo, expresan que el desarrollo del aprendizaje formacion

civica es una forma importante, en la que los valores y practicas de la
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ciudadania democratica se pueden incrustar en el plan de estudios de la

educacion superior.

La educacion para la ciudadania deberia ayudar a redefinir el espacio
publico y a crear conciencia, eficacia, intereses, preocupaciones y ciudadanos
activos. Pero también promover la conciencia global, ya que muchos objetivos
que afectan a la calidad de vida de cada ciudadano no pueden ser logrados sin
la conciencia global y la cooperacion. Uno de los problemas es que hay
bastantes discusiones y significados de ciudadano y ciudadania en una
sociedad democratica y multicultural, como muestran las aportaciones de
tedricos como Kymlicka (1995), Castles y Davidson (2000), Gutmann (1999),
Rosaldo (1999) y Ong (1999).

En medio de un mundo acelerado e injusto es preciso que, a través de la
educacidon se busquen con urgencia nuevos caminos de humanismo, nuevas
rutas de pensamiento y accion que lleven hacia un concepto renovado y
comprometido de ciudadania. Basado en el respeto a aquellos valores éticos
universales que dimanan de la mas honda dignidad de todo ser humano, y que
se concretan en la formulacién de los Derechos Humanos Universales. Esos
son los objetivos, como sefiala Rozalén (2008), que presenta la Educacion para

la ciudadania.

Es preciso preguntarse como debera ser la educacion del futuro, cual es
el papel de la escuela (en todos sus niveles y grados), en esa apasionante y
complicada aventura de formar personas dispuestas, segun Camps (1990), a
subsanar el déficit de ciudadania, de identidad civica y de cooperacion que
necesita el nuevo modelo de democracia, para encontrar ese fondo comun de

entendimiento e identidad que nos define como seres humanos.
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1.2.7.2. Aportacion didactica de las ciencias sociales para la formacion de los

ciudadanos

Como afirma Delgado (2005), la formacion democratica de los
ciudadanos pretende informar, fomentando el espiritu critico, y desarrollar
actitudes y pautas de comportamiento social en el alumnado de la obligatoria,
etapa en la que cursan el periodo educativo mas decisivo en su formacion,

como futuros ciudadanos de pleno derecho.

Segun Pages (2005), en relacion con las ciencias sociales, uno de los
objetivos de la educacion civica es que los jovenes aprendan a participar de
manera responsable en la vida politica de sus comunidades, siendo la finalidad
apropiada de los estudios sociales la ciudadania, es decir, la preparacion de la
gente joven para que posea el conocimiento, las habilidades y los valores
necesarios para la participacion activa, y democratica, en la sociedad. Las
aportaciones que, en opinion de Pageées (2005) realiza la didactica de las

ciencias sociales (DCS) a la formacion de los ciudadanos son las siguientes:

1. Construir el sentido critico.

2. Adquirir madurez politica activa y participativa como ciudadanos del
mundo.

3. Relacionar el pasado, el presente y el futuro, y construir una memoria
comun.

4. Trabajar sobre problemas sociales y politicos, sobre temas vy
problemas contemporaneos.

5. Aprender a debatir, a construir sus propias opiniones, a criticar, a
elegir, a analizar los hechos.

La ética, la filosofia, la historia y las asignaturas que forman parte del
area de ciencias sociales son, sin duda, las que mas pueden hacer para
conseguir una ciudadania bien formada y bien informada. Sus profesores/as

pueden ensefar a los estudiantes los contenidos, las habilidades intelectuales
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y los valores y la formacién civica necesarios para alcanzar el desarrollo de la
ciudadania y de la participacibn democréatica. Pueden desarrollar el
pensamiento critico, el analisis social y la reflexion. Y participar en la

construccion de su futuro personal y social.

Todo esto se hace posible, como afirma Martinez Marin (1992), desde
una perspectiva que tenga en cuenta lo valorativo, el juicio basado en criterios
personales, el dialogo, el uso de la razén para el andlisis de la realidad, la
empatia y el desarrollo de competencias en el alumnado que posibiliten la
reproduccion de conductas y acciones coherentes con el juicio elaborado, a la
vez que conociendo los hechos y conceptos de caracter natural, social y ético
permitan el desarrollo de la educacion en valores. Segun Buxarrais y Martinez
(2009) se debe tener en cuenta el desarrollo de la dimension social y emocional

de las personas porque contribuye a mejorar la convivencia.

Esta labor de formar ciudadanos que se inicia en las primeras fases de
la educacion debe continuar, a juicio de Martinez Marin (2006), en la
Universidad, ya que una de sus principales funciones es de caracter formacion
civica. Para que la formacion universitaria sea de calidad debe incorporar, de
forma sistematica y rigurosa, situaciones de aprendizaje ético y formacion

civica.

Segun Prats (2011), la formacién para la ciudadania en la Universidad
es una clara prioridad, segun la Declaracibn Mundial sobre la Educacién
Superior en el siglo XXI de la UNESCO'. Como se afirma en su articulo
primero, el sistema universitario debe «contribuir a proteger y consolidar los
valores de la sociedad, velando por inculcar en los jévenes los principios en
gue reposa la ciudadania democratica». También, en las Recomendaciones del
Consejo de Europa, Declaracién de Estrasburgo de 2006, se sefiala que la

ensefianza superior juega un papel esencial en la transmision de la cultura

! Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior. La educacion superior en el siglo XXI.
Vision y accion (1998). Paris: UNESCO.
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democratica, y en la responsabilidad de ensefar a cada generacién a renovar y
a desarrollar las actitudes, valores y competencias necesarias para traducir

estos compromisos en hechos.

Estos compromisos, segun Prats (2011), son entre otros, la educacion
en los principios de convivencia democratica; la capacidad de reflexion y
accion; la elaboracion tolerante de juicios éticos que afecten al campo cientifico
y social; una mayor calidad en los analisis sociales y politicos; y una defensa
de la participacién politica en una sociedad cohesionada y equitativa. En suma,
promover la formacion en valores ciudadanos de los miembros de la
comunidad universitaria. Prats comenta que la formacion civica en valores
democraticos no es prioritaria ni rige las preocupaciones y las decisiones
cotidianas de nuestras universidades, aunque existe una sensibilidad que
impregna, de manera transversal, el ambiente intelectual de la comunidad

universitaria. De acuerdo con Santisteban (2011, p. 318):

«podemos decir que educar en valores significa acompafar el
crecimiento personal del alumnado, para que pueda decidir sobre las
propias creencias y cOmo éstas se reflejan en una determinada forma de
vida, para que puedan hacer frente a situaciones vitales, relevantes,
complejas y, a veces, conflictivas. En definitiva, se educa en valores
para preparar a los mas jovenes para que ejerzan sus derechos
democraticos y actien de forma responsable en su vida».

Hace ya algunos afos, medio centenar de expertos de la Universidad
Carlos 1l 'y de la Fundacién Cives elaboraron una propuesta sobre los
contenidos de la materia, educacion para la ciudadania, cuyos objetivos,
decian los especialistas en sus comunicados eran los de preparar a los
estudiantes para que tuviesen un conocimiento racional de los valores y de las
normas de comportamiento como ciudadanos. Para que fuesen conscientes de
que, a pesar de la pluralidad de codigos formacion civica distintos que la
sociedad actual pueda presentar a través del dialogo respetuoso entre todos, a
un minimo comun ético, aceptado por todos, que permita vivir con racionalidad,

igualdad y sentido de la justicia.
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Igualmente, ha habido congresos realizados sobre el tema, por ejemplo,
el IV Congreso Internacional de Filosofia de la Educacion (2000) se tituld
Educacién ética y ciudadania. Hubo una veintena de ponencias a cargo de
importantes especialistas espafioles y extranjeros, como el profesor Ibafiez de
la Universidad Complutense de Madrid, el profesor Octavi Fullat de la
Universidad Autonoma de Barcelona, o el profesor Kymlicka de Queen’s
University (Canadd), entre otros, que trataron temas como la educacion ética,
educaciéon y derechos humanos, la educacién para la ciudadania fuera de la
escuela, educacion civica y conflictos sociales, educacién para ciudadania
europea, ética y civismo, los valores en la educacion para la ciudadania, ética y

estética en la formacioén de la ciudadania., etc.

Otro ejemplo ha sido el XV Simposio Internacional de Did4ctica de las
Ciencias Sociales (2004) sobre formacion de la ciudadania: las TIC y los
nuevos problemas. Abord6 temas como la vision del alumnado de Magisterio
sobre la diversidad cultural y la identidad nacional, la conciencia historica e
identidades en construccion en jévenes inmigrantes, el género como categoria
de analisis en la ensefianza de las ciencias sociales, la igualdad de mujeres y
hombres mas alla de la escuela. La formacion de la ciudadania e identidades,
educar ciudadanos sensibles en el valor ecoldgico, lo global y lo local. Una
propuesta didactica, la ciudadania y la formacion del profesorado, ciudadania y
ensefianza de las ciencias sociales, algunas reflexiones de educacion civica y

sobre la globalizacion, entre otros temas.

También el XIV Congreso Nacional y Il Iberoamericano de Pedagogia
(2008) sobre educacion, ciudadania, convivencia, diversidad y sentido social de
la educacion. Se trataron temas como convivencia y ciudadania, derechos
humanos y diversidad, la formacion del profesorado, las instituciones, los
fendbmenos migratorios, el racismo, la identidad, el andlisis de redes y las
comunidades de practicas.
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Y en el XXIlII Simposio Internacional de Didactica de las Ciencias
Sociales (2012), “Educar para la participacion ciudadana en la ensefianza de
las ciencias sociales”, se trabajaron temas como la ciudadania y la escuela, la
democracia como fundamento para la enseflanza de la participacion, los
jovenes ante su participacion ciudadana, la investigacién sobre el desarrollo de
la competencia social y ciudadana, el aula como un espacio para la ciudadana,
algunas percepciones del futuro profesorado sobre su formacion para educar

en la participacion ciudadana., etc.

1.2.7.3. Educacion para la ciudadania y curriculo

Como lo refleja la Unidn Europea y Eurydice (2005), desde el punto de
vista curricular, la educacion para la ciudadania puede enfocarse de distintas
maneras, en funcion de los niveles educativos y de la organizacion del curriculo
en el pais correspondiente. Puede ofertarse como una materia independiente
obligatoria u optativa, o integrada en una 0 mas materias (por ejemplo, en la
historia o la geografia). Otra posibilidad es impartirla como tema transversal, de
modo que sus contenidos estén presentes en todas las materias. Son enfoques

no excluyentes entre si.

El Ministerio de Educacion y Ciencia, en el Anteproyecto de la Ley
Organica de Educacion (2005) expuso que una de las novedades de la Ley
consistia en la introduccidbn de una nueva materia de Educacién para la
ciudadania que se impartiria en algunos cursos de Educacion Primaria,
Secundaria Obligatoria y Bachillerato. Su finalidad consistia en ofrecer a todos
los estudiantes un espacio de reflexion, andlisis y estudio acerca de las
caracteristicas fundamentales y el funcionamiento de un régimen democratico,
de los principios establecidos en la Constitucion espafiola, la europea y las
grandes declaraciones universales de los derechos humanos, asi como de los

valores comunes que constituyen el sustrato de la ciudadania democratica.

De acuerdo con Benito (2006), sin entrar en contradiccion con la
practica democratica que debe inspirar el conjunto de la vida escolar, y que ha
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de desarrollarse con caracter transversal a todas las actividades escolares, la
educacién para la ciudadania permitiria profundizar en algunos aspectos

relativos a nueva vida en comun, contribuyendo a formar ciudadanos.

Ante este marco general, y tratando de buscar soluciones, Espafa se ha
sumado al movimiento internacional de auge de la educacién para la
ciudadania en las ultimas décadas (Naval, Print y Veldhuis, 2002). Algunos
grandes hitos en estos afios son: 1990, Ley de Ordenacion General del
Sistema Educativo (LOGSE); 2002, Ley Orgéanica de Calidad de la Educacién
(LOCE), que no se llegd a poner en practica, y 2006, Ley Organica de
Educacion (LOE). La educacion para la ciudadania formo parte de la propuesta
de reforma que la LOGSE plante6 en 1990. Por tanto, se la reconocio y acepto,
al menos en teoria, como parte del curriculo escolar, aunque los ensayos de

puesta en practica no fueron plenamente satisfactorios.

En un documento del Ministerio de Educacion y Ciencia (1994) posterior
a la LOGSE, se puede apreciar el progresivo compromiso e interés en la
formacidn civica al fijar esa finalidad basica a la educacién, asi como al sefialar
la educacion en valores, como principio rector del sistema educativo. La
LOGSE respondio —o tratd de hacerlo— a una demanda social generalizada, la
de que la educacion formal constituye una escuela de ciudadania y de

actitudes éticamente valiosas. De acuerdo con Benito (2008, p. 87):

«el sistema educativo debe entenderse como una globalidad,

comprender el conjunto de contextos en los cuales se maneja el

individuo de forma directa, y debe corresponsabilizar a los distintos
agentes e instituciones educativas en que se desenvuelve».

Por ultimo el Ministerio de Educacion y Ciencia, en el Proyecto de la ley
organica para la mejora de la calidad educativa (2013) recoge que los
principales objetivos que persigue la reforma son, reducir la tasa de abandono
temprano de la educacion, mejorar los resultados educativos de acuerdo con
criterios internacionales, tanto en la tasa comparativa de alumnos excelentes,

como en la de titulados en Educacion Secundaria Obligatoria, mejorar la

81



Capitulo 1. Marco tedérico Eva Ortiz Cermefio

empleabilidad, y estimular el espiritu emprendedor de los estudiantes. Los
principios sobre los cuales pivota la reforma son fundamentalmente el aumento
de la autonomia de centros, el refuerzo de la capacidad de gestion de la
direccion de los centros, las evaluaciones externas de fin de etapa, la

racionalizacion de la oferta educativa y la flexibilizacion de las trayectorias.

El articulo 124 de la LOMCE (2013) establece las normas de
organizacion, funcionamiento y convivencia, entre las que se indican por
ejemplo, las medidas correctoras que deberan ser proporcionadas a las faltas
cometidas. Aquellas conductas que atenten contra la dignidad personal de
otros miembros de la comunidad educativa que tengan una implicaciéon de
género, sexual, racial o xenéfoba o de discapacidad, o que se realicen contra el
alumnado mas vulnerable por sus caracteristicas personales, sociales o
educativas tendran la calificacion de falta muy grave y llevaran asociada como

medida correctora la expulsion, temporal o definitiva, del centro.

1.2.8. Libros de texto y libros escolares. Lineas d e investigacion sobre

manualistica

Como argumenta Escolano (1997), en sus origenes, los manuales o
libros de texto nacieron y desarrollaron todas sus potencialidades gracias a la
tecnologia de la imprenta, y a la configuraciéon de los diferentes artes o saberes
en disciplinas autonomas con un curriculo dividido en cursos o grados y
sistematizados en unidades, temas e incluso nociones y cuestiones
independientes. Borre (1996) explica la diferencia entre libros de texto y libros
escolares. El primer término puede quedar reservado a los libros escritos,
disefiados y producidos especificamente para su uso en la ensefianza,
mientras que el segundo se utilizaria para libros empleados en la ensefianza

pero menos intimamente ligados a las intenciones y secuencias pedagogicas.
No podemos mas que entender los libros de texto como hace afios lo

hiciera Apple (1989, p. 100), como productos culturales en cuya elaboracion

intervienen tanto cuestiones epistemologicas como politicas, de las que no son
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ajenas las investigaciones sobre ellos. Esa mirada viene a coincidir con la de
Goodson (1991, para quien son instrumentos de informacién con una funcién
en el proceso de socializacion, la de trasladar valores que sirvan para
representar el mundo y modelar la forma en la que el alumnado asimila la
cultura. Coincidiendo con Lépez Facal y Valls (2011, p. 81), «desde la
investigacion educativa reciente se sabe que el denominado codigo disciplinar

de los docentes es muy potente».

Por cadigo disciplinar, segun Cuesta (1997) se entiende el conjunto de
ideas, valores, suposiciones, reglamentaciones y rutinas practicas de caracter
expreso o tacito que orientan la practica profesional de los docentes y que, si
no estan suficientemente cuestionadas y repensadas, desde una consciente
reflexion didactica se inspiran basicamente en la tradicion establecida. Se
considera de vital importancia profundizar, indagar, reflexionar y analizar los
valores que hay explicitos e implicitos en los manuales universitarios que los

futuros docentes transmitiran.

El libro de texto, ya desde sus origenes tedricos en el siglo XVII con la
obra de Comenio «Didactica Magna», y desde luego hasta hoy mismo actla
como un dispositivo de esa forma de relacion saber-poder en el campo
institucional de la escuela. Es también un modo de hablar, un codigo de
transmision, un simbolo o un campo de significaciéon. Un estudio comparado
entre diferentes épocas histdricas y sus regimenes de verdad. La presencia del
libro de texto en el aula es uno de esos potentes dispositivos del discurso
educativo. El libro de texto es un texto discursivo y un modo de proyectar
practicas equipadas con significados que ponen en relacion formas de poder y
de saber (Martinez, 2002).

A comienzos del siglo XIX, el manual era propiedad de la escuela o del
docente. No era frecuente que un escolar pudiera disponer del texto que
conferia autoridad y competencia al maestro. Después, a medida que la

ensefianza se difundié y transformo, pasé también a manos del alumnado. De

83



Capitulo 1. Marco tedérico Eva Ortiz Cermefio

modo que, el manual se hizo imprescindible porque aseguraba la misma
escenografia de la escuela, es decir, armonizaba el clima de trabajo de las
aulas. Choppin (1992), uno de los iniciadores de la manualistica ha visto el
manual escolar clasico y moderno un simbolo de la identidad cultural de las
naciones, por cuanto a través de él las sociedades habrian tratado de

perpetuar sus caracteristicas, sus valores, sus tradiciones.

Existen ideologias y valores implicitos en los materiales que se utilizan
en las aulas. El interés de los historiadores por los manuales escolares es
relativamente reciente. El viejo libro de texto no habia merecido, hasta hace
poco tiempo, la debida atencion por parte de los historiadores del libro ni de los
historiadores de la educacion (Escolano, 1997). Hoy, el interés por estos viejos

iImpresos se ha acrecentado extraordinariamente.

Segun Ossenbach y Somoza (2001) se esta configurando toda una
corriente visible sobre todo, en las numerosas exposiciones histérico-escolares
de caracter local, regional o nacional se define como un intento de exhibicién
publica, conforme a criterios historiograficos y sistematicos, de los libros y
documentos etnogréaficos en que se objetiva la memoria de la educacion®. Los
libros son, para decirlo con la expresion propuesta por Chartier (1992, pp. 51-
55), «una representacion del mundo que los produce y de la cultura que se los

apropia».

La convergencia de expectativas entre los tedricos y los historiadores ha
dado origen a un nuevo campo intelectual en el mundo de la investigacion
educativa, atribuyéndole el nombre de manualistica escolar. Segun Escolano
(2006) es un sector disciplinario, emergente hace unos afios pero ya
consolidado, que acogeria todo un conjunto de desarrollos discursivos, analisis
genealdgicos y observaciones empiricas que se han ido configurando en torno

al libro escolar como objeto de conocimiento. Un manual, plasma los valores,

% véase El libro y la escuela (1992). Catalogo de la exposicion organizada por la Biblioteca
Nacional. Textos, Manuel Puelles Benitez y otros. Madrid: Ministerio de Cultura-ANELE.
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estereotipos e ideologias que establece la sociedad, interpretado todo esto por
autores que lo escriben y por los circulos y actores que lo producen y legitiman.

La manualistica ha emergido como ambito de investigacion educativa en
paralelo, con los cambios mediaticos que se han generado en torno a la
revolucion digital. Este es un indicador mas de la complejidad que caracteriza
el nuevo espacio de trabajo, como comenta Issitt (2004). Las practicas
investigativas han evolucionado desde la obsesion coleccionista, el inventario
en ficheros y redes informacionales de las unidades documentales, a la
aplicacién de filtros analiticos con los que explorar orientaciones de valor,
sujetos lectores, géneros textuales, tramas linguisticas, iconografias, métodos,
etc. Todas estas practicas han generado un campo intelectual, ain no cerrado
categorialmente, pero cada vez mejor acotado por las practicas académicas en
el que convergen discursos y fuerzas de muy diversa naturaleza y proyeccion
(Issit, 2004).

La manualistica, tras afirmarse como practica académica e investigativa,
tiende hoy a configurarse como un verdadero campo intelectual pluridisciplinar,
en torno a todas las dimensiones que abarcan la cultura de la escuela y de las
relaciones de ésta con el mundo de la vida. De ello se infiere, que el campo de
la manualistica se constituye como un centro de interés que afecta a todas las
ciencias humanas y sociales, y hoy por hoy, sigue siendo un campo en
construccion, un ambito abierto en el que se introducen nuevos temas y

enfoques.

Desde esta perspectiva, el campo de la manualistica no surge por el
descubrimiento de un objeto, o un dato supuestamente preexistente en el texto,
sino por la interaccion continuada de todas las practicas de investigacion
aludidas que son creadas por los mismos investigadores desde sus tradiciones
académicas, y desde las transferencias que se producen por interaccion de
otros campos afines. Estas practicas heuristicas también son constatables y
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analizables en las conductas empiricas de los investigadores, en los temas que

estos estudian, en las fuentes que utilizan, en los métodos de que se sirven.

La Ley de Educacion Primaria de 1945 organizaba la ensefianza de los

manuales escolares en torno a tres grupos de conocimiento (Tiana, 2000):

1. Instrumentales. Abarcaban las nociones y los habitos indispensables
para el estudio de las diversas materias de ensefianza (escritura, ortografia,

redaccion, dibujo y calculo).

2. Formativos. Constituian la base de la educacion civica e intelectual,
abarcando la formacion religiosa y la Formacion del Espiritu Nacional (que

incluye la Geografia e Historia).

3. Complementarios. Incluian la iniciacion a las Ciencias Naturales,

Trabajos Manuales, etc.

Como argumenta Sanchez Redondo (2000, p. 115):

«los cambios sociales y econdémicos ocurridos en Espafia en torno a los
afios sesenta, la igualdad de oportunidades como factor de movilidad
social, la persistencia de la enseflanza confesional y politizada, con
primacia de la educacién catdlica y patriética, la suavizacion del control
politico-ideologico y religioso de la ensefianza y de los libros, son
caracteristicas, entre otras, que se veran reflejadas en los libros».

Como considera Valls (2000), con el franquismo todo manual escolar
debia de contar con la aprobacién ministerial, y con el nihil obstat, de las
autoridades eclesiasticas. Se censuraban todas las publicaciones que no
fueran contrarias a la religion, o la moral cristiana. Fueron retirados de la

circulacion la mayor parte de los manuales mas innovadores y progresistas.
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Se incluyen trabajos de manuales escolares que trabajan diversas
disciplinas, Valls (2000) se ocupa de la historia que se ensefia en Espafa a
través, de las manuales de primaria y secundaria, desde 1836 en adelante.
Bendito, Cervellera y Souto (2000), integrantes del proyecto Gea-Clio estudian
la correlacion que puede existir entre los manuales escolares y la didactica de
la geografia entre 1950 y 1990. Lebrero (2000) se centra en analizar manuales
de primaria sobre la lectura y la escritura entre 1936 y 1994. Sanchez Redondo
(2000) investiga con libros de lecturas escolares utilizados en la escuela
primaria. Lacruz (2000), concretamente, aborda manuales basados en la Ley
de Educacion Primaria. Melcon (2000) trabaja al igual que Gémez Rodriguez
(2000), en la etapa de primaria la disciplina lecciones de cosas, referida

principalmente a la observacion de diversos objetos de la vida cotidiana.

Benso (2000) analiza el concepto de urbanidad imperante en los
manuales que se utilizan para transmitila en la enseflanza primaria,
concretamente en el siglo XIX. También Guerefia (2000) trata en su trabajo
algunos de los titulos mas importantes para la ensefianza de la urbanidad, las
casas editoriales que los publicaron, sus autores y caracteristicas materiales.
Lacruz (2000) trabaja los manuales escolares de Educacion Primaria
relacionados con las nociones agricolas, especificamente estudia los afios
cuarenta, cincuenta y sesenta del siglo XXI. Lazaro (2000) se dedica a los
libros escritos para orientar a los estudiantes acerca de cOmo organizar y
desarrollar su proceso de estudio. Rabazas (2000) estudia en la segunda mitad
del siglo XIX (1857 y 1901), las obras aprobadas oficialmente para la

ensefianza de la Pedagogia en las Escuelas Normales.

Hay diferentes tipos de trabajos, ademas de los que se comentan
anteriormente, que se han centrado en la regulacion politica y legal de los
manuales escolares, en sus procesos de produccion, difusién y en analizar el
uso que se hacia de ellos en los centros docentes en varios momentos

histéricos. Por ejemplo, Molero (2000) selecciona once manuales publicados en
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la dictadura primorriverista, en la Il Republica y en el primer franquismo, épocas
cronolégicamente cercanas, pero ideoldgicamente muy distantes, lo que
permite realizar reflexiones a partir de tales manuales. También Proenca (2000)
analiza las motivaciones que determinan la adopcion de una determinada
politica en los manuales escolares, los debates pedagdgicos que tienen como

centro los manuales escolares y sus caracteristicas metodoldgicas.

Igualmente, hay autores que han investigado sobre los manuales
escolares centrandose en la metodologia y en los problemas planteados por la
investigacion historica. Por ejemplo, el trabajo de Garcia de Rivera y Sanchez
Palomar (2000) esta dedicado a describir y comentar las caracteristicas de la
base datos, de los casi trece mil volumenes, hasta ahora catalogados por los
investigadores del Proyecto MANES. De igual modo, la investigacion de
Escolano (cit. Tiana, 2000) trata de analizar los diversos tipos de manuales que
existieron y se utilizaron en la escuela tradicional, entendiendo por tal la que
desarrolla sus actividades basicamente entre los afios iniciales del siglo XIX y
la Guerra Civil espafiola.

Otros autores trabajan los libros de texto como fuente para analizar la
historia ensefiada en periodos como el franquismo (Valls, 1984; Martinez
Risco, 1994), o la Segunda Republica (Dominguez, 1999). Por su parte, Boyd
(2000) y Lopez Facal (1999) han estudiado a través de los textos escolares, el
discurso nacionalizador en Espafia desde el siglo XIX hasta la actualidad
(Armas, 2004).

Las técnicas y los instrumentos de los estudios documentales muestran
analisis de documentos de distintos campos cientificos a partir de estudios
bibliograficos. Por ejemplo, Valls (2001) expresa que los manuales deben
contextualizarse teniendo en cuenta, no solo las necesidades y urgencias del
presente, sino también con el pasado, con las experiencias y practicas que
perduran a través de las tradiciones, y con las inercias que caracterizan al

conjunto del mundo escolar.
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Miralles, Molina y Ortufio (2011) argumentan que los manuales siguen
dirigiendo la actividad en las aulas. No solo se mantiene su tradicional auge,
sino que en los dltimos afios ha aumentado. Si esto es asi, en mi opinion, tal
vez lo que debemos plantearnos los que nos dedicamos a la ensefianza es
utilizar los manuales no so6lo desde un planteamiento tedrico y cargar las
mentes de estos educandos de contenidos sin mas, sino tratar de ir mas lejos e
inculcarles a los estudiantes que en cada texto, en cada teoria, autor, corriente
0 pensamiento hay detras una fuerte carga de valores que deben formarles
cada dia como personas, para ser unos buenos ciudadanos y futuros maestros

en la época que les ha tocado vivir.

Hay que intentar trabajar los manuales haciendo un uso de ellos cada
vez mas efectivo, claro, motivador y original, manuales que, como ha sefialado
Valls (2007) se organicen en torno a problemas relevantes de caracter
interdisciplinar que partan del presente, analicen el pasado y establezcan las
posibles perspectivas del futuro inmediato, que intenten alcanzar una

ensefianza mas reflexiva y critica.

Se han realizado diversas tesis doctorales sobre los libros de texto
relacionadas en parte con esta tesis doctoral: a) Alegret (1993), el analisis de la
presentacion racista de la diversidad étnica en los libros de texto de EGB, BUP
y FP utilizados en Catalufia en la década de los 80; b) Mufioz (2004), los
marroquies en los libros de texto de la Educacion Secundaria Obligatoria:
valoraciones sobre la heterogeneidad cultural en educacion; c¢) Blanco (2008),
la representacion del tiempo historico en los libros de texto de Primaria y de
Educacién Secundaria Obligatoria.
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2. Marco metodoldgico

En este capitulo describiremos todos los elementos del disefio de la
investigacion que hemos utilizado. Empezaremos con los objetivos, y los
problemas de investigacion, seguiremos con el disefio, luego después con la
descripcion de los textos objeto de estudio y, por dltimo, comentaremos los
instrumentos de recogida y tratamiento de la informacién que hemos llevado a

cabo.

El objetivo central de la investigacidn es analizar la presencia de los
valores y la formacion civica y la educacion civica en los manuales de estudio
de la asignatura Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion
elaborados para la formacion inicial de maestros. Este, a su vez, se desarrolla

en los siguientes objetivos de investigacion.

2.1. Objetivos

* |dentificar y analizar los autores y las teorias que hacen referencia a los
valores y la formacién civica en los manuales elaborados para la asignatura
Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion, para la formacion

de los maestros de Educacion Primaria.

 Detallar y examinar los temas especificos que aluden a los valores y la
formacion civica en los manuales elaborados para la asignatura Teorias e
Instituciones Contemporaneas de Educacion, para la formacion de los

maestros de Educaciéon Primaria.
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» Comprobar la evolucion que ha mostrado el tratamiento de los valores y la
formacién civica a lo largo del tiempo en funciébn de los manuales

investigados.

En los siguientes capitulos trataremos de dar respuesta a los problemas
planteados en la investigacion. En cuanto a los valores nos hemos centrado en
los siguientes: valores en general, formacion civica, libertad, participacion,
cooperacion, responsabilidad, disciplina, justicia, igualdad y respeto. Respecto
a los temas educativos nos hemos centrados en aquellos que hacen mencién a

los topicos que trabajamos incidiendo en la escuela, la familia y la sociedad.

2.2. Problemas de investigacion

Los problemas de investigacion planteados en funcion de los objetivos

de la tesis son los siguientes:

¢, Cudles son las teorias sobre los valores y la formacion civica que
tratan los manuales de Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion

en la formacion de los maestros de Educacion Primaria?

Se discute este problema porque lo que hay investigado acerca de los
valores y la formacion civica, fundamentalmente se centra en la asignatura de
Educacion para la ciudadania en Primaria 0 en Secundaria, pero no hay
practicamente nada investigado sobre los valores y la formacién civica en los
manuales universitarios. Se muestra cOmo la asignatura Teorias e Instituciones
Contemporaneas de Educacion contiene una gran cantidad de valores, tanto
explicitos como implicitos, en las corrientes y temas educativos sobre los que
versa. En esta materia los estudiantes pueden no solo adquirir conocimientos

histdricos, sino también formarse como personas y futuros maestros.

El problema de investigacion 2 formula:
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¢ Sobre qué versan los temas especificos de los manuales estudiados,
en relacion a los valores y la formacién civica en la asignatura Teorias e
Instituciones Contemporaneas de Educacion, para la formacion de los

maestros de Educacion Primaria?

Se dara respuesta a esta pregunta porque a medida que se incrementan
los problemas sociales, mas se acude y demanda a la escuela, la familia y las
instancias socializadoras que contribuyan a solucionar los problemas que nos
aguejan. Esto supone trabajar conjuntamente, donde ademdas es preciso
conjugar la légica disciplinar de las areas o materias con aquellas dimensiones

sociales actuales civicamente relevantes.

El problema de investigacion 3 plantea:

¢,Como han evolucionado los valores y la formacion civica en la
normativa y los manuales de la asignatura Teorias e Instituciones

Contemporaneas de Educacion?

Se tratara de retroceder hacia el pasado, es decir, hacer un estudio no
s6lo sincronico, sino también diacronico que nos permitird concretar y
argumentar sobre qué valores se incide mas o menos, y si se ha dado mas
importancia a unos valores o a otros, ya que el andlisis que se realizara se

basara en las etapas del franquismo, la transicion y la democracia.

2.3. Disefio y metodologia de la investigacion

La investigacion, como sefialan Hernandez, Fernandez y Baptista (1998)
es una herramienta que nos permite adquirir el conocimiento sobre lo que nos
rodea y su caracter es universal. Dentro de toda investigacion debe haber un
apoyo bibliografico para sustentar la parte tedrica de un andlisis. Tras realizar
una revision bibliografica para fundamentar el marco teorico se implemento una

metodologia cualitativa para poder analizar los resultados.
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Los investigadores cualitativos consideran como datos las interacciones
de los sujetos entre si y con el propio investigador, sus actividades y los
contextos en que tienen lugar, la informacion proporcionada por los sujetos, y
los documentos escritos u objetos materiales (Rodriguez, Gil y Garcia Jiménez,
1996). En nuestro caso, la estrategia fundamental del estudio ha sido el uso de
técnicas relacionadas con el andlisis del discurso. Se trata de herramientas
cualitativas que tienen como objetivo establecer el contenido semantico de los

conceptos, que se refieren a los términos utilizados en algunos textos.

El término “analisis del discurso”, como lo mencionan Brown y Yule
(1993) se usa con diferentes significados para cubrir una variedad de
actividades y de disciplinas (sociolinguistica, psicolinguistica, filosofia
linguistica). También investiga la relacion entre la forma y la funcion en la

comunicacion verbal, como lo menciona Renkema (1999).

Por otra parte, Van Dijk (2000, p. 15) argumenta que «el andlisis del
discurso es una nueva ciencia que analiza la teoria, el texto, la conversacion,
los mensajes, el habla en casi todas las ramas de las humanidades y las
ciencias sociales». En concreto, esta tesis se centra en la semiotica que se ha
desarrollado sobre todo como una metodologia para la interpretacion de los

textos-discursos.

La semiotica es una practica especializada de lectura (Gonzalo, 1995).
Claramente orientados a las problematicas de las ciencias sociales, los analisis
semidtico-discursivos parten de principios como los propuestos de modo
pragmatico por Eco y Fabbri (1978), respecto a la investigacion semidtica de

las comunicaciones de masas:
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A) Los destinatarios no reciben mensajes particulares reconocibles, sino

conjuntos textuales.

B) Los destinatarios no reciben nunca un Gnico mensaje, reciben muchos,
tanto en sentido sincrénico como en sentido diacrénico. Aceituno (2012, p.
151) cita a Martin (2007) y a Davila (1995) y dice:

«la investigacion cualitativa pone énfasis en las decisiones sobre el
mejor método de obtener los datos y de quién o quiénes obtenerlos en el
campo, pues, lo que se quiere, es reflejar la realidad y los diversos
puntos de vista de los participantes» [...] se debe entender que en este
tipo de investigacion la representatividad (probabilistica) no es central,
ya gque lo que se persigue es descubrir significados o reflejar realidades
multiples sobre generalidades».
De acuerdo con Fernandez (2006, p. 1) que recoge la opinion de Miles y
Huberman (1994), «se necesita de dos a cinco veces mas tiempo para

procesar y ordenar los datos que el tiempo necesario para recolectarlos».

Para llevar a cabo el analisis cualitativo de los datos, Fernandez (2006,
p. 3) recoge las aportaciones de otros autores (Alvarez, 2005; Miles y
Huberman, 1994; Rubin y Rubin, 1995) comentando que hay que seguir las
siguientes fases:

1. Obtener la informacién. Se realiza a través del registro sistematico de
notas de campo, de la obtencion de documentos de diversa indole, y de la

realizacion de entrevistas, observaciones o grupos de discusion.

2. Capturar, transcribir y ordenar la informacién. La captura de la
informacion se hace a través de diversos medios. Especificamente, en el caso
de entrevistas y grupos de discusiéon, a través de un registro electrénico
(grabacion en casetes o en formato digital). En el caso de documentos a través
de la recoleccion de material original, de la realizacion de fotocopias o el
escaneo de esos originales. Y, en el caso de las notas de campo, se realiza un

registro en papel mediante notas manuscritas.
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3. Cadificar la informacién. Los codigos son etiquetas que permiten
asignar unidades de significado a la informacion descriptiva, o inferencial
compilada durante una investigacion. En otras palabras, son recursos utilizados
para identificar o marcar los temas especificos en un texto. Los cddigos
usualmente estan "pegados" a trozos de texto de diferente tamafio: palabras,
frases o parrafos completos. Pueden ser palabras o numeros, lo que el
investigador encuentre mas facil de recordar y de aplicar. Ademas, pueden
tomar la forma de una etiqueta categorial directa, o una mas compleja (por

ejemplo, una metéfora).

4. Integrar la informacion. Un paso fundamental es relacionar las
categorias obtenidas en el paso anterior entre si y con los fundamentos
teéricos de la investigacion. El proceso de codificacion fragmenta las
transcripciones en categorias separadas de temas, conceptos, eventos 0
estados. La codificacion fuerza al investigador a ver cada detalle, cada cita
textual para determinar qué aporta al andlisis. Una vez que se han encontrado
esos conceptos y temas individuales se deben relacionar entre si para poder
elaborar una explicacion integrada. Al pensar en los datos se sigue un proceso
en dos fases. Primero, el material se analiza, examina y compara dentro de
cada categoria. Luego, el material se compara entre las diferentes categorias

buscando los vinculos que puedan existir entre ellas.

2.4. Informantes-clave: criterios de seleccién

Los informantes de esta investigacidon son los manuales universitarios
de Pedagogia que se han seleccionado. Para ello, hemos tenido presentes dos
condiciones: por un lado, se han considerado los planes de estudio vigentes en
los afios en los que se enmarca esta investigacion; y, por otro, se ha atendido a
los autores de los manuales del ambito de la pedagogia mas prestigiosos e
influyentes en dichos afios, en la asignatura en la que se enmarca esta tesis,

Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion.
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Nos hemos centrado en los planes de estudio desde 1950 hasta 2002,
abarcando todo lo que conforma el Magisterio de Educacion Primaria, hasta su
reciente implantaciéon y cambio de denominacion por el Grado de Educacion
Primaria, cuya finalidad consiste, fundamentalmente, en la formacion inicial de
maestros, capacitados para ejercer en la etapa de Educacion Primaria de
manera coherente, con las finalidades de este sistema educativo y con lo
legislado sobre esta profesion. Entre sus objetivos esta dotar a estos futuros
maestros de los conocimientos académicos y profesionales que les permitan
completar su formacion intelectual, y abordar con un alto nivel de compromiso
las diferentes funciones de su vida profesional, asi como prepararles para
afrontar los actuales y novedosos retos que conlleva la ensefianza en los

colegios.

Los planes de estudio elegidos han sido los que han estado vigentes en
Espafa desde la década de los 50 del siglo XX hasta el siglo XXI. El analisis
que se lleva a cabo pretende conocer las alusiones que los diferentes autores y
pensadores hacen sobre la educacion civica. Los que se mencionan a
continuacion son los que se van a tener en cuenta para la seleccién de los

manuales objeto de estudio.

— Plan de estudios de 1950. Maestro de Primera Ensefianza. (Decreto 7

de julio de 1950). Reglamento de las Escuelas de Magisterio.

— Plan de estudios de 1967. Maestro de Primera Ensefianza. (Orden 1
de junio de 1967).

— Plan de estudios de 1971 (no fue publicado en BOE, denominandose
“experimental”); su provisionalidad dur6 hasta que se aprobd el siguiente plan
de 1977. Con fecha 26 de octubre de 1971 la Direccion General de
Universidades dio unas directrices a las que habian de ajustarse los planes de
estudios de los centros universitarios. Es decir, se inicid el curso y meses

después se empezo a aplicar el nuevo plan.
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— Real Decreto 1440/1991. Directrices propias de los Titulos de Maestro.
Se establece el titulo universitario oficial de Maestro, en sus diversas
especialidades, y las directrices generales propias de los planes de estudios

conducentes a su obtencion.

— Plan de estudios de 1994. Maestro Especialidad Educacion Primaria.
Plan 1. (BOE num. 252, 21 octubre 1994).

— Plan de estudios de 1998. Maestro Especialidad Educacién Primaria.
Plan 2. (BOE num. 60, 11 marzo 1998).

— Plan de estudios de 2002. Maestro Especialidad Educacién Primaria.
Plan 3. (BOE num. 120, 20 mayo 2002).

Basandonos en dichos planes, en la tabla 2.1 se muestra la seleccion de
los manuales universitarios con los que se realiza el estudio en profundidad, el
analisis de los textos, la categorizacion e interpretacién y elaboracion de

resultados.
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Tabla 2.1. Manuales universitarios para la asignatura Teorias e Instituciones Contemporaneas
de Educacion
Fuente: elaboracion propia

Buchoén, Consuelo. (1953). Pedagogia. Bilbao. 1.2 ed. Escuelas Graficas de la Santa Casa de

Misericordia.

Buchon, Consuelo (1964). Curso de pedagogia. 18.2 ed. Madrid: Institucién Teresiana.

Buchon, Consuelo y Valdivia, Carmen (1968). Curso de pedagogia. 25.2 ed. Madrid: Iter.

Buchén, Consuelo y Valdivia, Carmen (1971). Pedagogia. 30.2 ed., 2.2 reimp. Madrid: Narcea.

Sanjuan, Manuel (1974). Ciencias de la educacién. |I. Pedagogia Fundamental. Zaragoza:

Libreria General.

Garcia Hoz, Victor (1978). Principios de pedagogia sistematica. 9.2 ed. corr. y aum. Madrid:

Rialp.

Ferrandez, Antonio y Sarramona, Jaime (1980). La educacion. Constantes y problematica

actual. Barcelona: Ediciones CEAC.

Marin, Ricardo (1988). Principios de la Educacion Contemporanea. Madrid: Ediciones Rialp.

Colom, Antonio José (coord.) (1997). Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion.

Barcelona: Ariel.

lyanga, Augusto (1998). La Educacion Contemporanea. Teorias e Instituciones. Valencia:

Nau Llibres.

Carrefio, Miryam (ed.). (2000). Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion.

Madrid: Sintesis Educacion.

Garcia, Antonio (2001). Teorias e Instituciones de la Educacion. Una aproximacion axiolégica.

Sevilla: Padilla Libros Editores y Libreros.

Vicente, Ulpiano (2002). La educacién: Teorias e Instituciones Contemporaneas. Almeria:

Universidad de Almeria.

Negrin, Olegario (2003, 2006). Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion.

Madrid: Centro de estudios Ramon Areces.

Del Pozo, M.2 del Mar (ed.) (2004). Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion.

Madrid: Biblioteca Nueva.
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2.4.1. Ficha profesional de los autores investigados

Se recoge una sintesis de la biografia de los autores en cuanto a su
labor académica en el ambito de la educacién para entender mejor a cada

autor y sus planteamientos expuestos en los manuales analizados.

2.4.1.1. Buchon, Consuelo (1907-1984)3

Profesora de Ensefianza Media en varias ciudades y profesora de la
Escuela Normal de la Iglesia, en Bilbao. En esta ciudad fue nombrada
Inspectora de Ensefianza Primaria y, posteriormente, Inspectora Diocesana.
Como profesora de Pedagogia llevé a cabo una tarea que marcara toda su
trayectoria profesional al servicio de la formacién pedagdgica e integral de los
futuros maestros. Sus inquietudes humanas, su profunda fe y su conocimiento
pedagogico conectaron pronto con las propuestas educativas del sacerdote
Pedro Poveda. En 1925 pas6 a formar parte de la Institucion Teresiana,
fundada por él y que desarrollaba su actividad desde 1911 en numerosas
ciudades espafiolas. Entre 1962 y 1969 desempeiid importantes
responsabilidades en el Centro Nacional de Documentacion y Orientacion

Didactica de Ensefanza Primaria.

Escribe obras como Curso de Pedagogia entre 1953 y 1969, que
alcanzo 28 ediciones. Otras publicaciones: Estadistica aplicada a la Pedagogia
(varias ediciones a partir de 1954); La educacién segun la diversidad
temperamental (1957); Psicopedagogia de anormales (1957); El educador
(1957); Pedagogia. Los fines de la Pedagogia (1957); Psicopedagogia del
recreo (1957); Psicopedagogia del internado (1958); Pedagogia Terapéutica

(1963, e Introduccidén a la Educacion Especial (1968).

3 Fuente: Biografia de Buchén, Consuelo (1907-1984). Recuperado de:
http://www.institucionteresiana.com/es/mujeres-destacadas/consuelo-sanchez-buchon
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2.4.1.2. Valdivia, M.2 Carmen

Ha publicado diversos articulos de investigacion y ha colaborado en
obras colectivas: Hacia dénde se orienta la Pedagogia (1992); Letras de
Deusto (2000); La licenciatura de Psicopedagogia en el contexto de la
formacion personal y el empleo (1999); Valores y familia ante el tercer milenio
(2001); Los estilos educativos en la educacion familiar (2003); Nuevos modelos
de familia (2004); Modelos actuales de familia y su problematica (2006);
Aprender a ser: el futuro presente de la educaciéon (2007); Los estilos
educativos en la educacion familiar (2007); La familia: concepto, cambios y
nuevos modelos (2008) y Teorias sobre el apego, la resiliencia y la complejidad
en la familia (2010).

2.4.1.3. Sanjuan, Manuel*

El autor nacié en 1928. Catedratico de Pedagogia fue director del ICE y
del Departamento de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Zaragoza.
Desde 1961 se ha ocupado de modo constante por la didactica de la ortografia.
Becado por la UNESCO estudi6 en Argentina, Chile y Ecuador las
peculiaridades de la lengua espafiola en América. Entre sus obras mas
vendidas encontramos: Ortografia ideovisual: nivel 6 (1994); Baraja ortografica
(1995); Ortografia ideovisual | (2001) y Ortografia ideovisual. Rebelion en el
arca (Ortocuentos n° 3) (2001).

* Fuente: Biografia de Sanjuan, Manuel. Recuperado de:
http://www.editorialyalde.com/ortografia/autor.htm

Fuente: Publicaciones de Sanjuan, Manuel. Recuperado de: http://www.casadellibro.com/libro-
ortografia-ideovisual-1/9788487705540/788301
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2.4.1.4. Garcia Hoz, Victor (1911-1998)°

Una de las figuras mas relevantes de la pedagogia espafola
contemporanea. DedicO toda su vida a la educacion. Fue el primer Doctor en
Filosofia y Letras, Seccion de Pedagogia, de la Universidad espafiola. En 1944
ocupd la catedra de Pedagogia Experimental y Diferencial en la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Madrid. Posteriormente fue Director del
Instituto de Pedagogia del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas. Fue
fundador y presidente de honor de la Sociedad Espafiola de Pedagogia y
director de su revista, Bordon. Ademas, presidio el Seminario Permanente de
Educacion Personalizada y formé parte desde el inicio del Consejo de
Administracion de Fomento de Centros de Ensefianza. Asimismo, fue miembro

de la Real Academia de Ciencias Morales y Politicas.

Del casi medio centenar de libros publicados, muchos de los cuales han
sido traducidos a otros idiomas deben citarse: Pedagogia de la lucha ascética
(1941); Sobre el maestro y la educacion (1944); El nacimiento de la intimidad
(1950); Cuestiones de filosofia de la educacion (1952); Principios de pedagogia
sistematica (1960, con sus sucesivas ediciones hasta 1990); La tarea profunda
de educar (1962); Normas elementales de pedagogia empirica (1970),
Organizacion y direccion de centros educativos (1975), La educacion en la
Espafa del siglo XX (1980); La investigacion del profesor en el aula (1984);
Educacion personalizada (1985); y Fuerte en la edad avanzada (1990). Con
todo, su obra mas importante es el Tratado de educacion personalizada, obra
dividida en treinta y tres volumenes, realizada en colaboracion con profesores

europeos y americanos, que termin6 en 1997.

® Fuente: Pérez, S. (1998). Victor Garcia Hoz, pedagogo y académico. Recuperado de: El Pais,
http://elpais.com/diario/1998/02/19/agenda/887842804_850215.html
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2.4.1.5. Ferrandez, Adalberto (1943-2001)°

Maestro de Ensefianza Primaria y Licenciado en Pedagogia. Doctor en
Ciencias de la Educacion. Ejercio profesionalmente como Catedratico de
Universidad, en el Area de Didactica y Organizacion Escolar, en el
Departamento de Pedagogia Aplicada. Entre sus obras encontramos: La
ensefianza personalizada (1977); Didactica general (1977); La educacion.
Constantes y problematica actual (1980); Didactica de la escritura (1985);
Macrodidactica en la formacion del adulto (1991 y 1992) y Organizacion de

instituciones no formales (1998).

2.4.1.6. Sarramona, Jaume (1944)’

Ejercio como maestro en Almenar (Lleida), Selgua (Huesca). Doctorado
en Filosofia y Letras, Seccion de Pedagogia, en la Universidad de Barcelona
(1973). Desde el 2006 es catedratico emérito de la Universidad Autbnoma de
Barcelona.

Ha publicado diversos articulos de investigacion y ha colaborado en
obras colectivas: Formacion basica para profesionales de la educacion (2011);
Teoria de la educacion. Reflexion y normativa pedagodgica (2008); Teorias e
Instituciones contemporaneas de la educacion (2008); Debate sobre la
educacién (2006); Las competencias basicas en la educacién obligatoria
(2004); Factores e indicadores de calidad en la educacion (2004); La formacion
continua laboral (2002); Desafios a la escuela del siglo XXI (2002); La
educacion. Constantes y problematica actual (1980); Qué significa ser

profesional docente en la actualidad (2011); Participacion y calidad de la

® Fuente: Biografia de Ferrandez, Adalberto (1943-2001). Recuperado de:
http://www.aula2001.net/cv_dr_ferrandez.htm

’ Fuente: Biografia académica de Sarramona, Jaume (1944-2001). Recuperado de:
http://www.sarramona.net/cast.1.html y http://www.sarramona.net/cast.2.html|

® Fuente: Cabrera, M. A. (2002). La construccion del conocimiento pedagégico. Nuevas
perspectivas en la teoria de la educacién. Barcelona: Paidés. Recuperado de:
http://letrasuruguay.espaciolatino.com/cabrera_miguel/antoni_colom.htm
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educacion (2010), y el nuevo modelo de formaciéon continua en Espafa:

balance de un afio de cambios (2006).

2.4.1.7. Colom, Antoni J.2

Entre sus obras y publicaciones encontramos: Desarrollo sostenible y
educacion para el desarrollo (2000); La Pedagogia institucional (2000); Teoria
de la educacion (2001) y Formacién béasica para los profesionales de la
educacion (2011).

2.4.1.8. Marin, Ricardo (1922-1999). °

Comenzd su quehacer académico como Profesor Numerario de
“Filosofia y Psicologia” de la Escuela Normal de Valencia en 1963 abriendo asi
una fecunda carrera docente consolidada, con la obtencién de la plaza de
Profesor Agregado de “Fundamentos de Filosofia e Historia de los Sistemas
Filoséficos”, de la Universidad Complutense (en 1967) y, poco después, en
1968, con la obtencion de la Catedra de “Pedagogia General”, en la
Universidad de Valencia. Llego de forma practicamente ininterrumpida hasta su
jubilacion como Catedratico emérito de la UNED, en 1997. Fue el primer
Presidente de la Sociedad Espafiola de Educaciéon Comprada (1977) y
miembro del Comité Ejecutivo de la Sociedad Europea de Educacion
Comparada. Especialista en pedagogia contemporanea y de la creatividad se

preocupd por la educacion multicultural y para la paz.

Entre sus obras: Libertad y compromiso en Sartre (1954); Los sistemas
filoséficos (1958); La investigacion filosofica de la educacion: su sentido y su
método (1969); Teoria de la educaciéon. El problema de la educacion (1983);
Introduccion a los estudios pedagdgicos (1986); Teoria de la educacion. Temas
actuales (1987); Sistematizacion y innovacion educativas (1990); El

pensamiento de Ismael Quiles (1997).

° Fuente: Medina, R. (1999). In memoriam Ricardo Marin Ibafiez, prototipo de profesor
universitario. Educacion XXI, (2). Recuperado de: http://www.uned.es/catedraunesco-
ead/marin.htm
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Entre sus escritos, centrados en esa perspectiva de conexionar la
pedagogia de los valores con la pluralidad y diversidad de culturas, o de
comunidades culturales en las sociedades de nuestro tiempo, cabe destacar:
Fundaments et conditions pour une education multiculturelle (1983); Educacion
y sociedad plural desde el angulo axiologico (1984); La mundializacion de la
cultura (1985); Didlogo intercultural (1987); Educacion multicultural e
intercultural. Modelos de educacion multicultural (1992); La forja de Europa
desde la familia y el sistema educativo a través de la educacion multicultural
(1993); La educacion intercultural en la perspectiva de la Europa Unida (1994)

y Educacion intercultural para la paz (1997).

2.4.1.9. lyanga, Augusto™

Catedratico de Escuelas Universitarias y profesor de la Facultad de
Filosofia y Ciencias de la Educacion de la Universitat de Valencia. Es autor de
diversos informes y publicaciones sobre la situacion de la cultura y la educacién
en Guinea Ecuatorial y de varios libros sobre organizacion y politica educativa,
como: La Educaciéon Contemporanea. Teorias e Instituciones (1998). Entre sus
obras destacan: Historia de la Universidad en Europa (2001); Politica
educativa: naturaleza, historia, dimensiones y componentes actuales (2006) y
Politica de la educacion y la globalizacion neoliberal (2004).

2.4.1.10. Carrefio, Myriam™

Trabaja en el Departamento de Teoria e Historia de la Educacion de la
Universidad Complutense de Madrid. Facultad de Educacion. Ha publicado
varios articulos y ha colaborado en obras colectivas: Una publicacion

comprometida con la formacion del profesorado de ensefianza secundaria: La

°Fyentes: Libros publicados de Augusto, lyanga. Recuperados de:
http://books.google.es/books/about/Pol%C3%ADticaEducativa. htmI?id=6o0ucbQXf3gQCé&redir_
esc=y http://lwww.casadellibro.com/libros-ebooks/augusto-iyanga-pendi/6826

' Fuente: Base de produccion investigadora del departamento de Teoria e Historia de la
Educacién (2001-2010). Recuperados de:
http://pendientedemigracion.ucm.es/info/the/basedatos/Descripcion4ConexionGrupos.php
http://www.casadellibro.com/libros-ebooks/miryam-carreno-rivero/148
http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1843025
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Segunda Ensefanza (2011); Teoria y practica de una educacion
liberadora: el pensamiento pedagdgico de Paulo Freire (2010); Reflexiones
sobre el porqué y el para qué de la educacién de la infancia anormal, segun el
discurso médico-pedagdgico espafiol de los inicios del siglo XX (2005). Tiene
obras en colaboracion como: Memoria e historia de la educacion (2010); La
editorial calleja. Un agente de modernizacion educativa en la restauracion
(2002); EI movimiento de la Escuela Nueva (2000); Tendencias pedagdgicas de
la segunda mitad del siglo XX (2000); Criticas a la institucidon escolar en la
segunda mitad del siglo XX (2000), y Teoria e Instituciones Contemporaneas
de Educacion (2000).

2.4.1.11. Garcia Benitez, Antonio*?

Catedratico de Escuela Universitaria de Sociologia en la Universidad de
Sevilla. Pertenece al grupo de investigacion “Anadlisis del cambio social y
cultural en la sociedad moderna avanzada”. Entre sus obras encontramos:
Educacién Teoria y Modos de Produccién Social (2000), Sociedad y Educacion
en las Leyes de Indias (2003); Sociedad, Familia y Educacion (2011);
Descripcion de los Juegos de la Infancia (2010); Los Origenes de las Penas
(2009); Historia de Espafia (2001), y Teorias e Instituciones de la Educacion
(2001).

2.4.1.12. Vicente, Ulpiano®®

Licenciado en Pedagogia por la Universidad de Salamanca, y Doctor por
la Universidad Complutense de Madrid. Catedratico de Escuela Universitaria.
Ejerce su docencia en el Departamento de Pedagogia de la Universidad de
Almeria en el area de Teoria e Historia de la Educacion.

'2 Fuentes: Ficha de investigacion de Garcia Benitez, Antonio. Recuperado de:
http://investigacion.us.es/sisius/sis_showpub.php?idpers=5137

¥ Fuentes: Biografia de Vicente, Ulpiano (1997). Revista interuniversitaria de Formacion del
Profesorado. Recuperado de: http://www.aufop.com/aufop/revistas/artb/impresa/73/4
Fuente: Publicaciones de Vicente, Ulpiano. Recuperado de:
http://dialnet.unirioja.es/serviet/autor?codigo=60668
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Tiene publicados articulos de caracter pedagdgico y didactico en
revistas de ambito nacional: Las materias pedagogicas en los nuevos planes de
estudio del maestro en la comunidad autbnoma andaluza (1997); La television
y el rendimiento escolar de los alumnos de Ensefianza General Basica (1995);
Teorias de la educacion, material didactico para la reflexion y el debate (2006);
Documentos pedagdgicos complementarios (2006); Teorias e instituciones
contemporaneas de la educaciéon (2004), y La educacién, teorias e instituciones
contemporaneas: documentos para la reflexién y el debate (2002).

2.4.1.13. Negrin, Olegario (1949)*

Doctor en Filosofia y Letras, seccion de Pedagogia por la Universidad
Complutense de Madrid. Catedratico de Universidad de Historia de la
Educacién, y Educacion Comparada en la Universidad Nacional de Educacion
a Distancia (UNED).

Ha publicado varios articulos y ha colaborado en obras colectivas:
Historia de la educacion (1974); llustracion y educacion (1984); EI comentario
de textos educativos (1986); La educacion popular en Espafa durante la
segunda mitad del siglo XVIII (1987); Teorias e Instituciones Contemporaneas
de Educacién (2005); Historia de la Educacién (2009); La educacion como
dimensién practica. Una respuesta histérica (2009); Memoria y educacion. La
depuracion y represion del Magisterio en la provincia de Las Palmas (2010);
Historia de la Educacién Espafiola (2011). Fuentes para el estudio del
humanismo pedagdgico en Europa (2012); Educacion y economia en Gaspar
Melchor de Jovellanos (2012); La depuracion franquista del profesorado en los
institutos de segunda ensefianza de Espafa (1937-1943): estudio cuantitativo

(2006), y Maestros y educadores espafioles en el siglo XVIII (2005).

 Fuente: Libros publicados de Negrin, Olegario. Recuperado de:
http://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo= 60668
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2.4.1.14. Vergara, Javier (1971)®

Doctor en Historia de la Educacion por la Universidad de Navarra.
Profesor Titular en el Departamento de Historia de la Educacion de la

Universidad Nacional de Educacion a Distancia de Madrid (UNED).

Ha publicado diversos libros y articulos tales como: La educacién
durante la Edad Media (2001); La educacién del siglo XVIII (2001). La didactica
bajomedieval: una apuesta por la pedagogia activa (2003); Mentalidad
cristiana y pensamiento pedagodgico de la Iglesia espafiola: la jerarquia
eclesiastica y su doctrina pedagdgica (2005); El humanismo pedagégico en los
colegios jesuiticos del siglo XVI (2007). La educacion politica en los tratados de
principes medievales: el "Tractatus de morali principis institutione" de Vicente
de Beauvais (2009); Fuentes primarias para el estudio de la naturaleza, imagen
y contrapuntos del maestro escolastico (2012). Estudios sobre la secularizacién
docente en Espafia (2001); Formacion para la ciudadania: un reto de la
sociedad educadora (2008), e Ideales de formacion en la historia de la
educacion (2011).

2.4.1.15. Del Pozo, M.2 del Mar*®

Toda su actividad profesional se ha desarrollado en la Universidad de
Alcala, de la que es Catedratica del area de Teoria e Historia de la Educacion.
Sus lineas de investigacion se centran en la historia de la ensefianza primaria

durante los siglos XIX'y XX.

* Fuente: Biografia de Vergara, Javier. Recuperado de:
http://portal.uned.es/portal/page?_pageid=93,689249& dad=portal& schema=PORTAL
Fuente: Libros publicados de Vergara, Javier. Recuperados de:
http://dialnet.unirioja.es/servilet/busquedadoc?t=+Javier+Vergara+Ciordia&db=1&td=todo
http://www.casadellibro.com/libros-ebooks/javier-vergara-ciordia/86149

'® Fuente: Biografia de Vergara, Javier. Recuperado de:
http://portal.uned.es/portal/page?_pageid=93,689249& dad=portal& schema=PORTAL
Fuente: Libros publicados de Vergara, Javier. Recuperados de:
http://dialnet.unirioja.es/servlet/busquedadoc?t=+Javier+Vergara+Ciordia&db=1&td=todo
http://www.casadellibro.com/libros-ebooks/javier-vergara-ciordia/86149
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Entre sus ambitos de trabajo, siempre referidos al campo historico-
educativo se pueden destacar: la formacion inicial y permanente de los
maestros, la recepcion e influencias de las corrientes educativas
internacionales en Espafia, la ensefianza primaria en espacios urbanos, el
papel de la educacion en la construccion de la identidad nacional, iconografia y
educacioén, la educacion de las mujeres, etnografia de la escuela e historia del

curriculum.

Entre sus publicaciones encontramos: Franquismo y memoria popular
(2004); Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion (2004);
curriculum e identidad nacional: regeneracionismos: Nacionalismos y escuela
publica (1890-1939) (2004); Manuales Escolares en Espafa, Portugal y
América Latina (siglos XIX y XX) (2005); Historia de la Escuela (2006);
Presentacion. Educacion y construccion de las identidades nacionales (2008);
Educacién para la ciudadania democratica en la Segunda Republica: un intento
de construcciéon de la identidad nacional desde la escuela (2008); La
construccion y la destruccion de la nacion civica desde la escuela en la
Segunda Republica (2013), y Reconstruir la historia de la escuela a través de

los cuadernos escolares (2012).

2.4.2. Estructura de los libros y capitulos

A continuacion se analiza el aspecto bibliométrico y pedagdgico de los
libros en relacion al tema de investigacion en el que nos centramos, la

educacion civica, de ahi que se desglose y matice la estructura de los libros.

2.4.2.1. Buchdén, Consuelo (1953, 1964) y Buchdn, Consuelo y Valdivia,
Carmen (1968 y 1971)

El libro Pedagogia del afio 1953 (1.2 edicion) y el libro Curso de
Pedagogia del afio 1964 (18.2 edicidbn) muestran diferencias significativas

respecto a la edicion de 1968 (25.2 edicion) y de 1971 (2.2 reimpresion, la 30.2
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edicion fue realizada en septiembre de 1970). En primer lugar, se observa un
ligero cambio en el titulo del libro: en la edicion de 1964 aparece Curso de
Pedagogia, mientras que en la edicion de 1968 y 1971 la autora los denomina,
Pedagogia.

En segundo lugar, Buchon escribe la edicidon de 1953 y 1964 sin la
colaboracion de Carmen Valdivia, a diferencia de la edicion de 1968 y 1971. En
tercer lugar, se recoge una breve introduccion en la edicion de 1953 y 1964 que
no se divide en tres capitulos, como en la edicion de 1968 y 1971. En cuarto
lugar, el libro se divide en tres partes como en la edicién de 1968 y 1971, pero
con la diferencia de que en la edicion de 1953, el libro se divide en 34 lecciones
y en la edicion de 1964 se recogen 37 lecciones, en vez de 14 capitulos como

en las ediciones de 1968 y 1971.

Ademas, la division de las partes del libro en las ediciones de 1953 y
1964 se denominan de forma distinta a como se muestra en las ediciones de
1968 y 1971, y no incluyen textos complementarios. Sin embargo, tienen en
comun las ediciones, los temas que se abordan en el libro. También se puede
apreciar en las ediciones de 1964 y 1968 una Carta del Vaticano que se incluye
en el libro, como agradecimiento del Papa hacia la autora Buchén por haberle

hecho entrega de un ejemplar.

La estructura de la edicion de 1953 contiene treinta y cuatro lecciones
con un total de 561 paginas; la edicion de 1964 tiene treinta y siete lecciones y
446 paginas. Buchon divide la edicion de 1953 en cuatro partes, pero la dltima
parte del libro no la desarrolla como tal; tan solo la enuncia en el indice; si la
desarrolla en la edicién de 1964, dividiendo el libro en tres partes en vez de en
cuatro. En ambas ediciones, al terminar cada leccion, la autora hace un
resumen con los conceptos fundamentales de la misma. En la edicion de 1953,
a diferencia de la edicion de 1964, Buchon afade al terminar cada leccion la
bibliografia consultada. Sin embargo, en la edicion de 1964 aparecen al

terminar cada leccién unos ejercicios a resolver, a diferencia de la edicion de
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1953 que no los recoge. La edicion de 1964 hace referencia a la bibliografia
consultada al final del libro. En la tabla 2.2 se enuncian las lecciones que se

van a trabajar.

Tabla 2.2. Buchdn, C. (1953). Pedagogia. Bilbao. 1.2 ed. Escuelas Graficas de la Santa
Casa de Misericordia
Fuente: elaboracion propia

CURSD
113
PEDAGOGIA

PEDAGOGIA

CONSUELO SANCHEZ BUCHON

Profesora de la Escuela del Magisterio
Nuestra Sra. de Begona™ - Bilbao

COLEECCION YPADRE. POVEIDA”

PEDAGOGIA

. 1

Buchon (1953 y 1964).

indice:

PRIMERA PARTE
CONCEPTO DE LA CIENCIA PEDAGOGICA
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LECCION |

Concepto de la pedagogia

LECCION II

Las ciencias en relacion con la pedagogia. El fundamento filoséfico
LECCION llI

El fundamento teolégico

LECCION IV

Union de la pedagogia racional y experimental
LECCION V

La investigacién pedagdgica

LECCION VI

Los instrumentos de medida

SEGUNDA PARTE
PEDAGOGIA GENERAL

A) Pedagogia Teleologica que tan solo la enuncia la autora en el indice de la
edicién de 1953 pero no la desarrolla como leccién, a diferencia de la edicién
de 1964 que si lo hace cuyo enunciado es “El problema del fin en la

Pedagogia”.

B) Pedagogia Ontoldgica

LECCION VI

La educacién
LECCION Vil

El educando

LECCION IX

Principios de educacion
LECCION X
Educadores-familia
LECCION XI

Iglesia y Estado
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LECCION XII

El maestro-formacién del educador
LECCION XIII

Medios generales de educacion
LECCION XIV

Funciones generales de la disciplina
LECCION XV

Ambiente y cooperacion

LECCION XVI

Sistemas de educacion

LECCION XVl

El internado

Eva Ortiz Cermefio

La edicion de 1964 afade otra leccion, Perfil psico-moral del educador.

C) Pedagogia Mesoldgica

LECCION XVIII

La atencion

* | a edicidon de 1964 también afade la leccion, El interés

LECCION XIX

La educacion sensorial
LECCION XX

Las facultades representativas
LECCION XXI

La facultad superior de conocer
LECCION XXII

Los sentimientos

LECCION XXIII

Tendencias de orden inferior
LECCION XXIV

Voluntad y caracter

*La edicion de 1964 afade la eleccién, Temperamento y personalidad

LECCION XXV
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La educacion intelectual

LECCION XXVI

Formacion religiosa y moral
LECCION XXVII

La formacién social, civica y patriética
LECCION XXV

Educacion fisica

TERCERA PARTE
PEDAGOGIA DIFERENCIAL
LECCION XXIX

Concepto y problemética
LECCION XXX

La educacion segun el sexo
LECCION XXXI

Pedagogia femenina
LECCION XXXII

La educacién segun la edad
LECCION XXXIII

La educacion y la vocacion

LECCION XXXIV
Las diversidades nacionales y sociales

Eva Ortiz Cermefio

Buchodn incluye en la edicion de 1964 dos lecciones mas de los temas

enunciados en la tercera parte del libro. Concretamente, la Psicopedagogia del

superdotado y la Pedagogia terapéutica.

En ambas ediciones se analizan los conceptos objeto de estudio,

fundamentalmente la segunda y tercera parte del libro, es decir, tanto en la

Pedagogia Ontoldgica, como en la Pedagogia Mesologica. En Buchon se han

encontrado dos lecciones que trataban, tanto de la formacién moral, como de la

formacién civica. Y en el resto de lecciones, también aludia Buchén a ambos

conceptos en temas especificos destacando, la importancia que tienen para

conseguir una buena educacion.
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Buchon y Valdivia (1968 y 1971).

indice:

INTRODUCCION

) 1. CIENCIAS DE LA EDUCACION

1) 2. METODOS DE TRABAJO EN PEDAGOGIA
1) 3. DIDACTICA

| PARTE
PEDAGOGIA FUNDAMENTAL

1. LA EDUCACION COMO OBJETO DE LA PEDAGOGIA

LAS BASES BIOLOGICAS DE LA EDUCACION

LOS CONDICIONAMIENTOS AMBIENTALES DE LA EDUCACION
LAS BASES RELIGIOSAS DE LA EDUCACION

LOS MEDIOS Y AGENTES DE LA EDUCACION

ok~ 0N

I PARTE

CATEGORIAS EDUCATIVAS

6. EDUCACION DE LAS FUNCIONES

7. EDUCACION DE LAS FUNCIONES TENDENCIALES
8. EDUCACION DE LAS FUNCIONES AFECTIVAS

9. EDUCACION DE LA PERSONALIDAD

Il PARTE

LA DIFERENCIACION EN PEDAGOGIA

10. CRITERIOS DE DIFERENCIACION

11. EDUCACION POR SEXOS

12. EDUCACION POR EDADES

13. LA EDUCACION SEGUN LA CAPACIDAD
14. EDUCACION POR AMBIENTE
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En la edicion de 1968, al finalizar los capitulos, Buchén recoge la
bibliografia consultada, a diferencia de la edicibn de 1971 que incluye la
bibliografia al final del libro. Asimismo, ambas ediciones recogen al final del
libro, un apéndice sobre la “Declaracion Universal de Derechos Humanos” y la

“Declaracién de los Derechos del nifio”.

2.4.2.2. Sanjuan, Manuel (1974)

Autor del libro Ciencias de la Educacion |. Pedagogia Fundamental, del
afo 1974, muestra veintiséis temas divididos en cuatro partes; y veintiséis
capitulos como textos complementarios (750 paginas). En la tabla 2.3 se

muestran los temas que se van a analizar.

Tabla 2.3. Sanjuan, M. (1974). Ciencias de la educacién |. Pedagogia Fundamental.
Zaragoza: Libreria General
Fuente: elaboracion propia

Manuwel Sanjudsn ™Majera

Ciencias

&
Educaciéon

indice:

|. Fundamento sistematico
1. Educacion
2. Pedagogia

3. Ciencias de la educacion |
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. Ciencias de la educacion |

. El fin de la educacion

. Los medios de educacion

. El educando en su perspectiva trascendente

. El educando en su perspectiva inmanente

© 00 N o O b

. El educador
10. Instituciones educativas

11. Comunidades y sociedades educativas

[I. Principios de educacién
12. Libertad
13. Actividad
14. Individualizacion
15. Socializacion
16. Creatividad

[ll. Aspectos de la educacion
17. Educacion corporal
18. Educacion intelectual
19. Educacion estética y afectiva
20. Educacion moral

21. Formacion profesional

IV. Nuevas perspectivas en educacion

22. La educacion en el mundo actual
23. La educacion sin escuelas
24. La educacion permanente
25. La educacion para el ocio

26. Perspectiva y educacion
Sanjuan (1974) trata los valores y la formacion civica practicamente en

todos los temas de su libro, con 337 paginas, asi como en los textos

complementarios con 413 paginas, porgue se centra en la educacion desde sus
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diferentes perspectivas, sobre todo incide en ellos, en la segunda parte

del libro "principios de educacion”.

Se ha elaborado en cada capitulo, segun Sanjuan, una primera parte
doctrinal en la que se exponen las ideas fundamentales del tema
correspondiente, permitiendo adquirir una vision global del asunto tratado.
Sigue a continuacion una seleccion de textos de autores de relevante
significacion, que amplian notablemente las ideas expuestas en la parte
doctrinal, presentdndose en muchos casos ideas y tesis contrapuestas. Esta
parte antologica es habitualmente, de doble extension que la doctrinal, y por la
variedad de los textos seleccionados representa una solida cultura educativa,
puesta al alcance de los futuros maestros. Finalmente, Sanjuan recopila la

bibliografia consultada al final del libro.

2.4.2.3. Garcia Hoz, Antonio (1978)

Autor del libro Principios de Pedagogia Sistematica, en su novena
edicion corregida y aumentada del afio 1978 con veintidos capitulos (684
paginas). Garcia Hoz muestra en su libro unas ideas pedagdgicas basadas,
principalmente, en pensamientos religiosos, politicos y formacion civica. En la

tabla 2.4 se recogen los capitulos del libro que van a ser examinados.
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Tabla 2.4. Garcia Hoz, V. (1978). Principios de pedagogia sistematica. 9.2 ed. corr. y
aum. Madrid: Rialp
Fuente: elaboracion propia

PRINCIPIOS
DE
PEDAGIDGIA
SISTEMATICA

Garcia Hoz (1978) realiza unos prélogos a la primera, segunda, tercera,

cuarta, octava y novena ediciones.

indice:

|. EL CONCEPTO DE EDUCACION

ll. SISTEMATIZACION PEDAGOGICA

ll. EL PROCEDIMIENTO FILOSOFICO: FILOSOFIA DE LA EDUCACION

IV. EL PROCEDIMIENTO HISTORICO: HISTORIA DE LA EDUCACION

V. EL PROCEDIMIENTO EXPERIMENTAL: PEDAGOGIA

VI. BIOLOGIA DE LA EDUCACION

VII. PSICOLOGIA DE LA EDUCACION

VIIl. CONCEPTO Y CONTENIDO DE LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

IX. CONCEPTO Y CONTENIDO DE LA DIDACTICA

X. PROBLEMAS PEDAGOGICOS DE LA ORIENTACION

XI. CONCEPTO Y CONTENIDO DE LA ORGANIZACION ESCOLAR

XIl. ESTUDIO SINTETICO DE LA EDUCACION: PEDAGOGIA DIFERENCIAL

Xlll. PEDAGOGIA DIFERENCIAL EN FUNCION DEL SEXO: EDUCACION
FEMENINA

XIV. PEDAGOGIA DIFERENCIAL EN FUNCION DE LA EDAD
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XV. PEDAGOGIA DIFERENCIAL EN FUNCION DE LA PERSONALIDAD. I.
EDUCACION PERSONALIZADA
XVI. PEDAGOGIA DIFERENCIAL EN FUNCION DE LA PERSONALIDAD. II.
EDUCACION ESPECIAL
XVII. EDUCACION FAMILIAR. |. LOS ELEMENTOS DE LA FAMILIA Y LA
EDUCACION
XVII. EDUCACION FAMILIAR. Il. NORMAS Y PROBLEMAS DE LA
EDUCACION FAMILIAR
XIX. PEDAGOGIA INSTITUCIONAL
XX. EDUCACION AMBIENTAL I. EL AMBIENTE FiSICO Y FiSICO-
HUMANO EN LA EDUCACION
XXI. EDUCACION AMBIENTAL IIl. EL AMBIENTE SOCIAL EN LA
EDUCACION
XXIl. EL PROBLEMA CIENTIFICO DE LA PEDAGOGIA COMPARADA

Garcia Hoz (1978), en esta novena edicion de su libro desarrolla temas
apenas esbozados en las anteriores, y que han adquirido un particular relieve,
concretamente, el enjuiciamiento de las filosofias reduccionistas de la
educacion, las posibilidades y limitaciones de la cibernética en el campo de la
ensefianza, la ordenacion de objetivos y la integracion de las ensefianzas, el
problema pedagdgico-social de la coeducacion, las perspectivas cientificas de
la educacion preescolar y algunas puntualizaciones necesarias en orden a la

educacion familiar.

Pero tal vez la mas importante caracteristica de esta edicion, como
comenta Garcia Hoz es el desarrollo del concepto de educacion para mostrar
su complejidad y la multitud de relaciones que establece, tanto con la cultura
como con la existencia y las personas, relaciones que es menester tener en
cuenta, no solo para alcanzar un concepto completo de la educacion, sino
como base de la necesaria coherencia que debe tener toda la actuacion

educativa.
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El manual muestra una estructura de 570 paginas, con los veintidés
capitulos, y 114 péaginas formadas por los apéndices, el indice de materias, el
indice de los autores y el indice en general. La bibliografia la explicita el autor

al final de cada capitulo.

2.4.2.4. Ferrandez, Adalberto y Sarramona, Jaume (1980)

Autores del libro La Educacion. Constantes y problematica actual, del
afo 1980, muestran veintilin capitulos (573 paginas). Al final de cada capitulo
se recoge una bibliografia y unas actividades recomendadas. En la tabla 2.5 se

indican los capitulos del libro que van a ser examinados.

Tabla 2.5. Ferrdndez, A. y Sarramona, J. (1980). La educacion. Constantes y problematica
actual. 7.2 ed. Barcelona: Ediciones CEAC
Fuente: elaboracion propia

1A
EDUCACION

En el libro Ferrandez y Sarramona (1980) hay un prélogo en la cuarta

edicion.

indice:

Capitulo I. La educaciéon en el mundo actual

Capitulo II. Concepto de educacion
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Capitulo Ill. La educacién como sistema
Capitulo IV. Las ciencias de la educaciéon
Capitulo V. La educacion hasta el siglo XVIII
Capitulo VI. La pedagogia contemporanea
Capitulo VII. El educador

Capitulo VIII. El educando

Capitulo IX. La relacion educativa

Capitulo X. La investigacion educacional
Capitulo XI. Tecnologia educacional
Capitulo Xll. Ensefianza individualizada
Capitulo Xlll. Ensefianza socializada
Capitulo XIV. Educacion prospectiva
Capitulo XV. La educacion como tarea permanente
Capitulo XVI. Ensefianza a distancia
Capitulo XVII. Creatividad y educacion
Capitulo XVIII. Educacion comparada
Capitulo XIX. Orientacion educativa
Capitulo XX. Organizacion escolar

Capitulo XXI. Crisis de la institucion escolar

Ferrandez y Sarramona (1980), en esta séptima edicion recogen al
principio del manual, el indice de contenidos y un prélogo donde los autores
argumentan la necesidad de llenar un hueco en la bibliografia, que
proporcionara una vision panoramica de los temas fundamentales de la
educacion actual. Consideran Ferrandez y Sarramona esta obra, como una
“guia tematica” que sirva de fundamentacion, en futuras ampliaciones. Los
temas, explican los autores, los han seleccionado desde su experiencia como
los basicos y de mayor preocupacion para introducirse en las Ciencias de la

Educacion.

En muchos casos como comentan los autores han reproducido parrafos

de autores que les han parecido ilustrativos sobre lo tratado. Con el mismo
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propdsito Ferrandez y Sarramona interpretan actividades recomendadas,
situadas también al final de los temas, practicas o tareas que pueden ayudar al
reforzamiento, ampliacion y critica de los problemas tratados. Se incluye

también una bibliografia al final de cada tema.

2.4.2.5. Marin, Ricardo (1988)

Es el autor del libro Principios de la Educacion Contemporanea, 5.2
edicion del afio 1988. En este libro el autor aborda siete capitulos (295
paginas). En la tabla 2.6 se tratan los capitulos que recoge el libro para ser

explorados.

Tabla 2.6. Marin, R. (1988). Principios de la educacién contemporanea. 7.2 ed. Madrid: Rialp
Fuente: elaboracion propia

PRINCIPIOS
DE LA EDUCACION
CONTEMPORANEA

indice:

|. EL PRINCIPIO DE LA INDIVIDUALIZACION
ll. EL PRINCIPIO DE LA SOCIALIZACION

[ll. EL PRINCIPIO DE LA ACTIVIDAD

IV. EL PRINCIPIO DE LA INTUICION

V. EL PRINCIPIO DEL JUEGO

VI. LA CREATIVIDAD
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VII. LOS PRINCIPIOS DE LA ESCUELA NUEVA

Marin (1988), al principio del manual recoge un prélogo explicando que
la educacion se convierte en un tema cotidiano y prioritario. Como comenta el
autor, las familias y los medios de informacion, los Gobiernos y las
organizaciones internacionales le dedican cada vez més tiempo y recursos. El
autor pretende unificar el complejo panorama pedagoégico presente, y a la vez
suscitar las actitudes que contribuyen a renovar la educacion. Destaca en este
libro, algunas de las cimas mas significativas en la complicada orografia de la
educaciéon contemporanea. Desde ellas se puede contemplar mas

acabadamente la variedad de tendencias que se registran.

En cada capitulo Marin recoge un esquema del tema, y al final del
mismo plantea actividades a realizar asi como textos de diferentes autores y la
bibliografia utilizada. Bajo los principios de individualizacion y socializacion,
intuicion y actividad, juego y creatividad se han ido configurando instituciones y
métodos, programas y material escolar, legislacion y hasta una nueva

mentalidad del profesorado.

2.4.2.6. Colom, Antoni J. y otros (1997)

Colom es el coordinador del libro, Teorias e Instituciones
Contemporaneas de Educacion, que escribe junto con José L. Bernabeu,
Emilia Dominguez y Jaume Sarramona, 1.2 edicion de 1997 (379 paginas) y 2.2
edicion 2002 (417 paginas). Esta 2.2 edicidbn afiade un prologo. En ambas
ediciones los autores abordan veinte capitulos divididos en cinco partes. En la
tabla 2.7 se exponen los capitulos que se van a revisar.
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Tabla 2.7. Colom, A. J. (coord.) (1997). Teorias e Instituciones Contemporaneas de
Educacion. Barcelona: Ariel

Fuente: elaboracion propia

indice:

PRIMERA PARTE
DE LA EDUCACION

1. Educacion y dimension de la educacion

SEGUNDA PARTE

LA EVOLUCION DE LAS TEORIAS EDUCATIVAS

2. Las primeras teorias de la modernidad pedagogica

3. El experimentalismo y el cientificismo de J. Dewey. Las teorias y los métodos
de la escuela nueva

4. Las teorias antiautoritarias

5. Las teorias de la desescolarizacion

6. Las teorias marxistas

7. Las teorias personalistas

8. Las teorias de la postmodernidad y la educacién

TERCERA PARTE
EL ENFOQUE DE LA TEORIA DE LA EDUCACION
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9. La teoria de la educacién. Contexto actual de los estudios pedagdgicos
10. El paradigma critico hermenéutico y el paradigma tecnolégico.

CUARTA PARTE

LA ACCION EDUCATIVA

11. El educador

12. El educando o sujeto de la educacion
13. La educacion como proceso

14. El curriculum

15. La atencién educativa de la diversidad

QUINTA PARTE

LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS

16. Origen y evolucién de las instituciones educativas espafiolas hasta la Ley
General de Educacion

17. La escuela hoy. La participacion en el sistema educativo

18. La familia

19. Las instituciones educativas no formales

20. Las instituciones de la Union Europea y la educacion

Colom (1997) es el coordinador del manual en colaboracién con
Bernabéu, Dominguez y Sarramona. Como comentan los autores, “Teorias e
Instituciones Contemporaneas de la Educacién” es algo mas que un manual o
compendio de temas centrados en el titulo de referencia, como expresa Colom
(1997, p. 9): “un portico por el cual un numero significativo de jovenes
estudiantes entra por primera vez en contacto con una disciplina académica -la
pedagogia- que les debera conducir a un campo profesional muy especifico: la

educacion”.

Del mismo modo, el autor argumenta que este libro tiene como objetivo
orientar a la formacion de profesores, ya que va dedicado a estudiantes que
han elegido la carrera docente para su futuro profesional. Tiene pues, el reto de

introducir, iniciar y enmarcar desde el primer momento un estilo, una forma de
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abordar y entender la educacién y la cuestién pedagdgica. De esta forma, el
estudiante con la colaboracion de su profesor podra mediante el ejercicio de la
critica y de la reflexion, crear opinion, y, en definitiva, juicios personales,

reflexionados, acerca de las cuestiones que se tratan.

Cada capitulo viene acompafiado por una declaracion de intenciones, a
modo de objetivos que se pretenden cumplimentar. Se desarrollan cada una de
las tematicas aportando siempre pluralidad de opciones, actualizaciones
cientificas, asi como sencillez expositiva y estructurante. Por ultimo, cada
capitulo viene acompafiado de un resumen tematico, de unos posibles
ejercicios, y una bibliografia muy seleccionada, esencial y determinante de

cada uno de los aspectos manifestados.

La primera parte del libro, llevada a cabo por Bernabéu (capitulo 1),
posee una funcionalidad introductoria, centrada en dar a conocer el vocabulario
basico, asi como los conceptos fundamentales que se utilizaran a lo largo del
presente libro. Bernabéu recoge una aproximacion de lo que es la educacion,
las dimensiones que posee e integra, asi como desarrollar el significado de las
materias que se dedican a su estudio e investigacion, tales como la pedagogia,

o las ciencias de la educacion.

La segunda parte del libro la realizan los autores de la siguiente forma:
(capitulos 2 y 3, Dominguez), (capitulo 4, Bernabéu y Colom), (capitulos 5y 8,
Colom), y (capitulos 6 y 7, Bernabéu). Esta segunda parte esta dedicada a
cumplimentar una de las cuestiones implicitas en el titulo del libro, por lo que se
conforma como un apartado importante y fundamental del mismo. Los autores
se refieren a la evolucién de las teorias educativas en la época contemporanea
(siglos XIX y XX), ya que a través de los proximos siete capitulos, el lector
podra encontrar adecuadamente sistematizadas las corrientes tedricas que
mas influencia han tenido, no sélo en la concepcion educativa, sino también en

la practica escolar.

127



Capitulo 2. Marco metodoldgico Eva Ortiz Cermefio

La tercera parte del libro la explica Colom (capitulos 9 y 10). La corriente
de la teoria de la educacion ocupa un lugar preeminente a la hora de explicar
qué es la educacion, segun el autor, de ahi los dos capitulos que trata. El
primero de ellos esta dedicado a analizar su historia, su significado y el papel
gue pretende desarrollar en el ambito plural de las ciencias de la educacién.
Por su parte, el segundo se referira a las distintas concepciones que hoy en dia

ha desarrollado la teoria de la educacion.

La cuarta parte del libro es realizada por Sarramona (capitulos 11, 12,
13, 14 y 15). Presenta los contenidos que pueden explicar la préactica, o la
aplicacion de la teoria educativa. Como comenta el autor, el lector encontrara
sistematizadas las variables que mas determinan el quehacer profesional de la

educacion.

La quinta parte del libro la argumenta Dominguez (capitulos 16, 17 y 20),
Bernabéu (capitulo 18) y Colom (capitulo 19). En esta ultima parte del libro se
da respuesta al analisis de las instituciones que desarrollan los procesos
educativos, ideolégicos y cientificos, analizados hasta el momento desde el
siglo XVIII hasta nuestros dias. Hay que tener en cuenta que los autores
dedican dos capitulos a la escuela por su importancia determinante, como
institucion especializada en el desarrollo de la educacion. Uno de ellos analiza
la institucion escolar en sentido histérico, para dar asi respuesta a la
contemporaneidad implicita siempre en este libro; el segundo se refiere a la

escuela en la actualidad.
2.4.2.7. lyanga, Augusto (1998)

Es el autor del libro La Educacion Contemporanea. Teorias e
Instituciones, 2.2 edicion del afio 1998. El libro muestra 19 capitulos divididos

en cinco partes, en 471 paginas, recogiendo las teorias y realizaciones
educativas de los siglos XIX y XX, y las perspectivas del siglo XXI. Al finalizar
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cada tema, lyanga recoge la bibliografia utilizada. En la tabla 2.8 se enuncian

los temas que se van a trabajar.

Tabla 2.8. lyanga, Augusto (1998). La Educacion Contemporanea. Teorias e Instituciones.
Valencia: Nau Llibres
Fuente: elaboracion propia

=
=
=]
=
=
=
F
L1

indice:

|. TEORIAS CONTEMPORANEAS DE EDUCACION

1. LA EDUCACION

2. LA EDUCACION CONTEMPORANEA

3. TEORIAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION

4. TEORIAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION (Il). LA EDUCACION
EN EL UMBRAL DEL SIGLO XXI

ll. MOVIMIENTOS E INSTITUCIONES EDUCATIVAS CONTEMPORANEAS
5. EL MOVIMIENTO DE LA ESCUELA NUEVA
6. LOS SISTEMAS EDUCATIVOS CONTEMPORANEOS (1)

7. LOS SISTEMAS EDUCATIVOS CONTEMPORANEOS (Il)
8. LOS SISTEMAS EDUCATIVOS CONTEMPORANEOS (lll)
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9. OTROS MOVIMIENTOS E INSTITUCIONES EDUCATIVAS
CONTEMPORANEAS (1)

10. OTROS MOVIMIENTOS E INSTITUCIONES EDUCATIVAS
CONTEMPORANEAS (I1)

11. ESCUELA DEL TRABAJO Y ESCUELA SOCIALISTA

12. EL MOVIMIENTO CATOLICO EDUCATIVO CONTEMPORANEO

13. MOVIMIENTO E INSTITUCIONES EDUCATIVAS CONTEMPORANEAS
ESPANOLAS

14. ORGANISMOS INTERNACIONALES AL SERVICIO DE LA EDUCACION

lll. EVOLUCION DEL SISTEMA EDUCATIVO

15. EVOLUCION DEL SISTEMA EDUCATIVO
16. EVOLUCION DEL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

IV. INSTITUCIONES Y AGENTES EDUCATIVOS

17. EL EDUCADOR. LA FAMILIA'Y LA ESCUELA
18. LA SOCIEDAD, EL ESTADO Y LA RELIGION

V. LA EDUCACION NO FORMAL

19. LA EDUCACION NO FORMAL

lyanga (1998) comenta que ha elaborado este libro con el propdsito de
ayudar a estudiantes y profesores de Ciencias de la Educacion, del nivel
universitario, de cara a los nuevos planes de estudios y cuestionarios
establecidos por el Ministerio de Educacion y Ciencia. El autor muestra un
indice al principio del libro. Para la ampliacion o profundizacion de las
cuestiones tratadas se recoge la bibliografia especifica al término de cada
tema, y al final del libro se incluye la bibliografia general.

130



Capitulo 2. Marco metodolégico Eva Ortiz Cermefio

2.4.2.8. Carrefio, Miryam (2000)

Es la editora del libro, Teorias e Instituciones Contemporaneas de
Educacién, del afio 2000. También participan en este libro Carmen Colmenar,
Inmaculada Egido y Florentino Sanz. El libro muestra nueve capitulos divididos
en dos partes, con 471 paginas. En la tabla 2.9 se recopilan los temas que van

a ser detallados.

Tabla 2.9. Carrefio, M. (ed.) (2000). Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacién.
Madrid: Sintesis Educacién
Fuente: elaboracion propia

indice:

PARTE |
TEORIAS EDUCATIVAS CONTEMPORANEAS

1. El movimiento de la Escuela Nueva

2. La educacion socialista

3. Pensamiento y nuevas realizaciones innovadoras en la primera mitad del
siglo XX

4. La critica del autoritarismo escolar

131



Capitulo 2. Marco metodoldgico Eva Ortiz Cermefio

5. Tendencias pedagdgicas de la segunda mitad del siglo XX
6. Criticas a la institucion escolar en la segunda mitad del siglo XX
7. El optimismo en la educacion como proceso emancipador. Las pedagogias

criticas

PARTE Il )
LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS CONTEMPORANEAS
8. Las instituciones de educacién primaria y secundaria

9. Las instituciones de educacién no formal

La primera parte del libro, “Teorias Educativas Contemporaneas”, lo
llevan a cabo: Carreiio (tema 1, 2, 3, 6 y 7); Colmenar (tema 4) y Egido y
Carrefio (tema 5). En cuanto a la segunda parte, “Las Instituciones Educativas
Contemporaneas” lo realizan Egido (tema 8) y Sanz (tema 9). Al principio del
libro se muestra un indice, y al final de cada tema los autores recogen un

resumen y unas actividades a realizar.
2.4.2.9. Garcia Benitez, Antonio (2001)

Es el autor del libro Teorias e Instituciones de Educacion. Una
aproximacion sociologica, del afio 2001. El libro muestra diecisiete capitulos

muy sintetizados, divididos en tres partes, en 160 paginas. En la tabla 2.10 se

reflejan los capitulos que se van a investigar.
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Tabla 2.10. Garcia, A. (2001). Teorias e Instituciones de la educaciéon. Una aproximacién
sociolégica. Sevilla: Padilla Libros Editores y Libreros
Fuente: elaboracion propia

Antoxio Garcia BENITEZ
TEORTAS E INSTITUCIONES
DE LA EDUCACION

UNA APROXIMACION SOCIOLOGICA

Serle Scaolcaia

Fadiita Libros Coitores S Libreres
sovmia

El autor recoge en su libro doce capitulos de 159 paginas.

indice:

INTRODUCCION
LA EDUCACION: FENOMENO SOCIAL Y PROCESOS HISTORICOS

PRIMERA PARTE
EDUCACION Y MODOS DE PRODUCCION SOCIAL
CAPITULO |

LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD PRIMITIVA
CAPITULO II

LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD ESCLAVISTA
CAPITULO 1l

LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD FEUDAL
CAPITULO IV

LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD DEL CAPITALISMO

SEGUNDA PARTE
LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD DEL CAPITALISMO INDUSTRIAL
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CAPITULO V

LA EDUCACION EN LAS TRANSFORMACIONES DEL CAPITALISMO
COMERCIAL

CAPITULO VI

LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD DEL CAPITALISMO INDUSTRIAL: LOS
MOVIMIENTOS EDUCATIVOS EN LA EDAD CONTEMPORANEA

CAPITULO VI

LA SOMBRA ALARGADA DE ROUSSEAU

CAPITULO VIII

POSITIVISMO Y EDUCACION

CAPITULO IX

COMUNISMO PEDAGOGICO Y PEDAGOGIA CATOLICA

CAPITULO X

EL MOVIMIENTO DE LA ESCUELA NUEVA

CAPITULO XI

LOS CAMINOS SOCIOLOGISTAS DE LA EDUCACION

CAPITULO Xl

LA EDUCACION EN CRISIS

CAPITULO XIII

LAS DIRECTRICES ACTUALES DE LA EDUCACION

TERCERA PARTE

INSTITUCIONES Y AGENTES SOCIALES DE LA EDUCACION
CAPITULO XIV

LA FAMILIA Y LA EDUCACION

CAPITULO XV

LA ESCUELA

CAPITULO XVI

EL ESTADO Y LA EDUCACION

CAPITULO XVII

LA IGLESIA Y LA EDUCACION
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Garcia Benitez (2001, p. 5) argumenta en su libro que, “La educacién
engloba toda la ensefianza, cuyo resultado es la adquisicion de cultura por el
individuo, la formacién de su personalidad y su socializacion, es decir, su
ensefianza para acomodarse a vivir como miembro de una sociedad”. El autor
recoge al final de los capitulos 4, 5, 13, 14, 15, 16 y 17 bibliografia basica, a
diferencia de los capitulos 1, 2, 3, 6, 7, 8, 9, 10, 11, y 12 que no muestran
ningun referencia bibliogréafica al final del texto. De igual modo, el autor recoge

un indice de todos los temas al final del libro.

2.4.2.10. Vicente Hernandez, Ulpiano (2002)

Es el autor del libro Teorias e Instituciones Contemporaneas, del afio
2002. El libro muestra 17 capitulos divididos en cuatro bloques con 282

paginas. En la tabla 2.11 se exponen los capitulos que se van a observar.

Tabla 2.11. Vicente, U. (2002). La educacién: Teorias e Instituciones contemporaneas. Almeria:
Universidad de Almeria
Fuente: elaboracion propia

LA EDUCACION:
TEORIAS E
INSTITUCTONES
CONTEMPORANEAS

U. Vicente (2002) comienza el libro con una presentacion de los bloques

en que se divide el libro (283 paginas).

indice:

BLOQUE |
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LA EDUCACION
|. La educacién

BLOQUE Il
TEORIAS EDUCATIVAS

[I. El naturalismo pedagogico: Jean Jacques Rousseau

[ll. La practica del ideal rousseauniano: Pestalozzi y Froebel
IV. El progresismo americano: John Dewey

V. La Escuela Nueva

VI. Teoria marxista de la educacion

VII. La pedagogia no-directiva y antiautoritaria

VIII. La educacion liberadora I: Paulo Freire

IX. La educacion liberadora II: La desescolarizacion

X. La Institucion Libre de Ensefianza

XI. El perennialismo-personalismo: Andrés Manjon

BLOQUE Il
INSTITUCIONES EDUCATIVAS CONTEMPORANEAS

XIll. Génesis y evolucion de los sistemas escolares

XIIl. El sistema educativo espafiol (1)

XIV. El sistema educativo espafiol (Il): Ley organica general del sistema
educativo de 1990

BLOQUE IV
AGENTES EDUCATIVOS

XV. La escuela

XVI. Las instituciones de educaciéon no formal
XVII. La familia
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Vicente (2002) argumenta que tras numerosos afios de ensefianza, con
alumnos de magisterio, se ha ido acumulando experiencia sobre los temas de
educaciéon mas relacionados con su formacion. Este autor lleva impartiendo
durante varios afios la asignatura “Teorias e Instituciones Contemporaneas de
Educacion”, asignatura troncal para todas las especialidades de magisterio. El
autor en este libro recoge los contenidos de reflexiones, debates y trabajos en
clase, y que responden a los descriptores que se sefialan en el plan de
estudios del titulo de Maestro (BOE, num. 191, 11-VIII-99).

Este libro va dirigido, afirma Vicente, a sus alumnos (2002, p. 9):

«como material didactico para las actividades de clase y para el estudio
individual de la asignatura Teorias e Instituciones Contemporaneas de
Educacion, pero puede serle también sumamente util a los estudiantes
de pedagogia, psicopedagogia y a todos los profesionales de la
educacién, ya que la totalidad de su contenido tiene un valor presente
en la accion educativa actual».

Al final de cada capitulo, Vicente hace referencia al indice de contenidos
y recopila la bibliografia utilizada seleccionando, segun el, aquella que por su
interés, mas podia incidir en la formacién efectiva y practica del futuro profesor

de primaria.

2.4.2.11. Negrin, Olegario y Vergara, Javier (2003)

Son los autores del libro Teorias e Instituciones Contemporaneas de
Educacién, del afio 2003 y 2006. Ambos libros muestran trece capitulos
divididos en dos partes, en 347 paginas. En la tabla 2.12 se compilan los

capitulos que se van a investigar.
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Tabla 2.12. Negrin, O. y Vergara, J. (2003). Teorias e Instituciones Contemporaneas de
Educacion. Madrid: Centro de estudios Ramon Areces
Fuente: elaboracion propia

F

-

| contemporaneas

e
~ educacion
o lyeray

i
[
-

Negrin y Vergara (2003) son profesores de la asignatura Teorias e
Instituciones Contemporaneas de Educacion, en la sede central de la UNED

en Madrid. El libro consta de 13 temas con 347 paginas.

indice:

Primera Parte

Las Teorias Educativas Contemporaneas

Tema 1: El movimiento de la escuela nueva

Tema 2: La educacion socialista

Tema 3: El movimiento antiautoritario en pedagogia

Tema 4: La escuela moderna de Freinet y la pedagogia institucional
Tema 5: Las teorias de la desescolarizacion

Tema 6: Las teorias personalistas

Tema 7: De la escuela unica al neoliberalismo educativo

Segunda Parte

LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS CONTEMPORANEAS
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Tema 8: llustracion y modernidad (bases para la secularizacion de la cultura)
Tema 9: Nacimiento de los sistemas educativos contemporaneos (génesis de
los sistemas nacionales de educacion en Espafia, Francia y Alemania)

Tema 10: Movimientos e instituciones educativas en la Espafa del siglo XIX
Tema 11: Movimientos e instituciones educativas en la Espafia del siglo XX
Tema 12: La apuesta europeista de la educacion (construccion histérica de la
identidad europea).

Tema 13: Panoramica internacional de la ensefianza primaria y secundaria

Negrin y Vergara (2003) muestran al principio del libro el indice de
contenidos con sus respectivos temas. Al finalizar cada tema, los autores
recogen la bibliografia utilizada. Este libro, Teoria e instituciones

Contemporaneas de educaciéon se ha elaborado, segun los autores para:

«conocer y analizar los términos y conceptos basicos utilizados en el
ambito de esta asignatura y las principales teorias e instituciones
educativas contemporaneas en su contexto historico y conocer la
evolucion y los hitos més representativos de los sistemas educativos
contemporaneos» (Negrin y Vergara, 2003, p. 11).

Negrin y Vergara (2003) han redactado este manual universitario para
gue pueda servir de ayuda a los profesores y estudiantes de todas las
Facultades y Escuelas de Magisterio, de las universidades de Espafa e
Iberoamérica que tengan en sus planes de estudio la misma asignatura, u otras

con similares contenidos.

El libro esta dividido en dos partes complementarias: la primera parte (1-
7), las teorias educativas contemporaneas, elaborada por el profesor Olegario
Negrin, se ocupa de las teorias, o lineas de pensamiento mas relevantes, y la
segunda parte (8-13), las instituciones educativas contemporaneas, a cargo del

profesor Javier Vergara recoge toda una serie de instituciones, entendido este
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término, en un sentido amplio y diverso que enmarcan la contemporaneidad. Al

final de cada tema los autores recopilan la bibliografia consultada.

2.4.2.12. Del Pozo, M.2 del Mar (2004)

Es la editora del libro “Teorias e Instituciones Contemporaneas de
Educacion”, del afio 2004. En este libro participan también José Luis Alvarez
Castillo, Julian Luengo Navas y Eugenio Otero Urtaza. EIl libro contiene
diecinueve capitulos divididos en cuatro partes, en 444 paginas. En la tabla
2.13 se recogen los capitulos que se van a indagar.

Tabla 2.13. Del Pozo, M.2 M. (ed.) (2004). Teorias e Instituciones contemporaneas de
educacion. Madrid: Biblioteca Nueva
Fuente: elaboracién nueva

Teorfas

e instituciones
contemporéneas
de educacién

BIBLIOTECA NUEVA

Del Pozo (ed.), Alvarez, Luengo y Otero (2004), autores del libro,
recogen al principio del mismo, un indice de contenidos sobre los temas
tratados, asi como una presentacion, donde explican que este manual
corresponde a la asignatura “Teorias e Instituciones Contemporaneas de
Educacion”, una de las escasas materias del ambito pedagogico que posee el
caracter de troncalidad, en las titulaciones de Magisterio y Educacion Social.

Los autores comentan que esta asignatura que surgio por mero imperativo
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legal, se ha ido configurando como un campo de estudio y de reflexion para el
profesorado encargado de impartirla. Los cuatro autores que componen esta
obra se han dedicado a definir epistemoldégicamente los ambitos de

conocimiento que podia abarcar esta asignatura.

Puede abordarse este libro, como sostienen los autores, desde al
menos, cuatro perspectivas diferentes, que posibilitan distintos niveles de
lectura, estudio, aplicacion y profundizacion en el conocimiento que se ofrece
de la educacion. La primera parte tiene un marcado caracter introductorio que
pretende que el alumnado comience a familiarizarse con el campo cientifico en
el que se va a sumergir, y a tomar conciencia de las diversas posibilidades de
reflexion tedrica sobre el fendmeno educativo. La segunda parte, “Teorias
educativas y Practicas institucionales de la contemporaneidad” establece las
teorias educativas mas importantes construidas en la época contemporanea.
La tercera parte se dedica al estudio especifico de la escuela como institucion
educativa, contextualizada en el mas amplio marco organizativo del sistema

escolar. Del Pozo (2004, p. 20) afirma que:

«la necesidad de elegir lo mas relevante y cercano al futuro profesional
de un sector de nuestros alumnos nos ha llevado a escoger, de entre
todas las instituciones educativas, a la escuela, para realizar un
analisis mas profundo de sus caracteristicas y funciones, de su
pasado, presente y futurox».

La cuarta parte, con una estructura similar a la anterior se centra en el
estudio pormenorizado de la educacién no formal, el &mbito de actuacién
profesional de otro sector importante del alumnado que obligatoriamente cursa

esta materia.

Han elaborado a lo largo del libro 76 actividades que ayudan a la
adquisicién de muchas de las competencias genéricas y especificas sefialadas
en la actualidad, para los maestros y educadores sociales. En lineas
generales, las propuestas de analisis y comprension de textos inciden en el

logro de competencias instrumentales y habilidades cognoscitivas. Cada
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capitulo incluye uno o varios textos relacionados con su contenido. Las figuras
sistematizan, o aclaran los conceptos teoricos, y las imagenes pretenden un
acercamiento directo, a la realidad que se estd intentando describir.
Finalmente, la bibliografia general se recoge al final de cada capitulo, haciendo
alusién a las obras manejadas para su elaboracién. El libro se estructura de la

siguiente forma.

indice:

|. LA EDUCACION COMO HECHO Y COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO

CAPITULO I. LA EDUCACION COMO HECHO

CAPITULO II. LA EDUCACION COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO. EL
CONCEPTO DE EDUCACION

CAPITULO Ill. LA ESTRUCTURA DE LA EDUCACION

CAPITULO IV. LA EDUCACION PARA TODOS A LO LARGO DE LA VIDA
CAPITULO V. LOS ESCENARIOS DE LA EDUCACION: ESPACIOS
FORMALES, NO FORMALES E INFORMALES

CAPITULO VI. ESCUELA, FAMILIA Y COMUNIDAD EDUCATIVA

CAPITULO VII. EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO DE LA EDUCACION:
PEDAGOGIA Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

ll. TEORIAS EDUCATIVAS Y PRACTICAS INSTITUCIONALES DE LA
CONTEMPORANEIDAD

CAPITULO VIII. LAS TEORIAS EDUCATIVAS EN LOS UMBRALES DE LA
CONTEMPORANEIDAD

CAPITULO IX. EL MOVIMIENTO PEDAGOGICO DE LA ESCUELA NUEVA
CAPITULO X. IDEAS SOCIALISTAS EN EDUCACION

CAPITULO XI. CORRIENTES EDUCATIVAS ANTIAUTORITARIAS

CAPITULO XIl. TEORIAS EDUCATIVAS PERSONALISTAS
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CAPITULO XIlIl. CORRIENTES CRITICAS DE LA ESCUELA COMO
INSTITUCION

lll. EVOLUCION HISTORICA Y NUEVAS PERSPECTIVAS DEL SISTEMA
ESCOLAR

CAPITULO XIV. LA ESCUELA DEL AYER: ORIGENES Y EVOLUCION
HISTORICA DE LA EDUCACION ESCOLAR

CAPITULO XV. LA ESCUELA DE ESTE TIEMPO. EL SISTEMA EDUCATIVO
ESPANOL ACTUAL

CAPITULO XVI. LA ESCUELA DEL FUTURO. NUEVOS PLANTEAMIENTOS
EDUCATIVOS FORMALES

IV. La Educaciéon No Formal

CAPITULO XVII. ORIGEN Y EVOLUCION DE LA EDUCACION NO FORMAL
CAPITULO XVIIl. AREAS DE ACTUACION Y AGENTES EN LA EDUCACION
NO FORMAL

CAPITULO XIX. LOS METODOS Y MEDIOS DE LA EDUCACION NO
FORMAL

2.5. Recogida y tratamiento de la informacion

La recogida de informacién de los manuales de la asignatura se llevo a
cabo accediendo a la Biblioteca Nacional de Madrid, para ver los ejemplares
que habia de cada autor en funcién de la asignatura objeto de analisis y del

afo de edicion.

La asignatura Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion se
imparte actualmente, en la titulacion de Grado de Educacién Primaria en las
universidades espafolas, pero anteriormente el contenido tuvo otras
denominaciones (Pedagogia 3 y Teoria e Historia de la Educacion). Analizados
algunos planes de estudio, detectamos que, en efecto, los manuales resefiados

estaban contemplados en la bibliografia de dicha materia.

143



Capitulo 2. Marco metodoldgico Eva Ortiz Cermefio

Por lo tanto, hemos considerado que son manuales representativos del
contenido que se ha impartido en la formacion inicial de maestros, a lo largo del
periodo histérico que estamos analizando. Ahora bien, una vez seleccionados
los textos, era necesario acudir a alguna técnica, que nos permitiera identificar

las ideas fundamentales contenidas en los manuales.

De acuerdo con Trinidad, Carrero y Soriano (2006), la metodologia de
analisis que hemos llevado a cabo para el tratamiento de la informacion se ha
centrado en la “Teoria fundamentada” porque parte del analisis interpretacional,
es decir, constructor de una teoria (Grounded Theory), en el que son pioneros
Glaser y Strauss (1967). Para Tesch (1990, p. 85), en la teoria fundamentada,
«algunas categorias pueden ser derivadas de teorias existentes, pero este
procedimiento es flexible». Es aqui entonces donde cabe hablar de emerger

categorias desde los datos.

En nuestro caso, la interpretacion se ha realizado en base a las teorias y
los temas especificos que hay en la asignatura Teorias e Instituciones
Contemporaneas de Educacion, en concreto sobre los valores y la formacion
civica llevando a cabo un andlisis descriptivo/interpretativo, sobre las
categorias y codigos que vamos seleccionando al revisar y profundizar en los

textos de dichos manuales.

Posteriormente se comentara el proceso general de analisis que se ha
llevado a cabo, para extraer los resultados planteados en funcion de los

objetivos y problemas de investigacion.

La recogida de datos comienza con una observacion de los manuales,
donde se revisan y se estudian los diferentes temas que se van a trabajar, en
este caso son teorias y temas especificos de los manuales seleccionados
partiendo de la teoria inductiva, es decir, la interpretacién surge en base a los

datos recogidos. Como los textos que se analizan son numerosos, hemos
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seleccionado como programa de trabajo el ATLAS.ti porque nos permite
descomponer una gran cantidad de textos. Primeramente, hay que empezar
por crear una unidad hermenéutica con los datos que se van a analizar, y se
introducen en el programa mediante la asignaciéon de unos documentos

primarios.

Para obtener esto, todo el texto que previamente hemos trabajado lo
introducimos en el programa para poder seleccionar los textos mediante unas
categorias, en funcion de las que previamente hemos elegido para nuestra
investigacion. Este programa ayuda al investigador principalmente, a que la
observacion y los datos sacados hagan un recuento de todas aquellas
variables que estamos analizando. Por ejemplo, la imagen 2.1 muestra la barra
de herramientas con la que practicamente cuenta el programa para introducir
los datos, asi pues en “File” le pedimos al programa crear una unidad
hermenéutica nueva para ir introduciendo los textos analizados en los

documentos primarios (P-Docs).

Imagen 2.1. Barra de herramientas del programa ATLAS.ti
Fuente: elaboracion propia

File Edit D[ocuments Quokations Codes  Memos  Mebworks  Wiews  Tools  Extras

| P-Docs ||

;)

Por tanto, se comienzan a elaborar las fases del andlisis de datos
cualitativos: preparamos los datos (los seleccionamos y almacenamos);
empezamos con un andlisis inicial (para empezar con la codificacion de los
datos); seguidamente, mediante anotaciones, comentarios y las categorias
establecidas haremos relaciones entre codigos (sistema indexado). En la
unidad hermenéutica creada guardaremos en nuestro disco duro los textos
(documentos primarios) con sus respectivas categorias, anotaciones vy
comentarios. Hemos mostrado unos ejemplos con la imagen 2.2 y la imagen
2.3.
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Imagen 2.2 Seleccion de textos. Ejemplo recogido del analisis de esta investigacién
con el ATLAS.ti.

Fuente: elaboracion propia
cuments  Quotations Codes  Memos Metworks Views Tools Extras A-Docs MWindows Help

B -E-& @ e ey LT v) | B i
sobre agducacion civica, cardcter eivica o civismos. A continuacion mostraré tanto el 2

tratamiznta y enfogue que realizan |os altores analizados como la evolucion a lo largo
deltiempo de dichos conceptos.

yietae”

11Ene

0 Teorias maryistas: Colom (1997, 2002): Suchadalski, valores civicos: Formacicn: desarralla de la persona {1-0F -» Qulil
Created by: Super (10/04/2011)

Colom (1997, 2002) emplea &l tarming «fo civicos al referirse al pensador B eorias marxistas: Colom (1997, 2002): Suchodolski

Suchadoiskl quien hace referencia a dicho término con los «valoras civicoss; valores
como laigualdad, la justicia social, la autonomia, la solidaridad v1a diversidad,
necesarios para que la persona pueda formar todas sus facultades ya sean
intelectuales, artisticas o morales ya que &l pleno desarrollo de la persona no puede
adquirirse participando sdlo con los demds en un ambignte de colectividad, sino que es

necesaria laformacion en inos deferminados valores nara aine la nersona nileda

Imagen 2.3. Introducir un comentario sobre un cédigo con ATLAS.ti
Fuente: elaboracion propia

% Code "Perenialismo-Persoalismo: Vicente |... E]@@

Comment  Edit Format  Insert

'. I Trebuchet M3 ‘;UE ;IF i R T

Como se observa en la imagen 2.4, en la barra de herramientas aparece
la palabra, code, para ver los codigos que se han creado en funcion de las

categorias que se han establecido con ATLAS. ti.
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Imagen 2.4. Codes. ATLAS.ti
Fuente: elaboracion propia

Si se selecciona la palabra, code, aparecerd la lista de cddigos que se
ha ido creando en funcion de los textos, fragmentos, categorias y citas para
después hacer un recuento de la cantidad de variables que hay sobre una
misma categoria, en este caso sobre los valores y la formacion civica que
investigamos y sobre los que se ha ido extrayendo de los textos en relacion a

dichos términos.

En la unidad hermenéutica se encuentran recogidos los datos brutos, es
decir, los documentos primarios, como las citas (Quotations o Quotes), que son
fragmentos que contienen algun significado relevante del texto determinado
que se esta trabajando. Y los cdodigos (codes), unidad principal en la que se
centrara el analisis, es decir, agrupaciones de las citas que se identifican con
un nombre, al igual que los nemos (anotaciones) que podemos ir sacando, 0
las ideas a las que vamos llegando, son explicaciones sobre un parrafo o un

texto determinado. Ejemplo de citas en la imagen 2.5.

Imagen 2.5. Quotes. Fragmentos de nuestra investigacion con ATLAS.ti
Fuente: elaboracion propia

- 1 1 Colom (1997, 2lll]2) emplea elt.. (33:33) »~
También Del Pozo {2004} hace referenma a Pestalom ¥ COMET 5 4 5 1vanga {1998 explica que la .. (35:35)

«algunos pensadores consideran que Pesfalozzl era un kanfiano sin 5= 1:3 ¥icente (2002) y Hegrin y Verg.. (37:43)
1:4 Asimismo, Colom (1997, 2002} e.. (45:47)
wcomglio & Rousseau unigndo lo que &l habia separado: ia liberad de [|E) 1:5 carrefio (2000) comenta que «el.. (49:49
. . . , . 1:6 ¥icente (2002) comenta que «ta.. (51:51
ef senfido del deber, pero al mismo fiempa no aceplo nunca que 18 JISE] 17 Hegrin y Vergara (2003) hacen .. (53:53)

|[E7 1:8 Adeinas, Megrin ¥ Vergara (2003.. (55:57 ¥

pudiera glcanzarss por medios cosrcitivos, como afirmaha Kant Ef ho
sociedad v no es posible educario separado de eifa, asi gue ge debe someter a una
lgy paro gsfa dehe saraufonomas.

Esta investigacion se basa en el modelo de desarrollo de categorias

inductivas de Mayring (2000) adaptado como se muestra en la imagen 2.6.
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Imagen 2.6. Modelo de desarrollo de categorias inductivas adaptado de Mayring (2000)

] Objetivo pregumntas de
mvestigacidn

W
Dietermuinar v definir los cotenios de seleccion v
los mveles de abstraccion de induccion de las
catesorias

v

Paso a paso se formmalan las categorias a partir del texto,
exchrvendo vigjas categorias 3 formmilands mevas

Ccaiegorias.
Fevdision de las categorias 10-302% del - | Thequeos ¥ control de
material ™ calidad

- * - Muevos cheguess de control
Trabajo final a través de los textos de calidad

- Imterpretacion de los resultados

Con las categorias se organizan, redes de relaciones o diagramas, que
constituyen el fin principal de toda investigacion. En las redes conceptuales y
estructurales se hacen explicitas las interpretaciones y permiten, en un
momento determinado, apoyar los argumentos o conclusiones. Maclay y Brown
(2003) destacan que, el valor en el empleo de diagramas de redes como
herramienta para obtener conjeturas radica en el ejercicio de evaluacion que se
deriva de la percepcion de niveles jerarquicos, o segmentos graficos dentro del
diagrama. EIl programa ATLAS.ti ofrece tipos de relacion y su simbolo, pero el
investigador puede crear muchos otros con sus posibles simbolos, de acuerdo
a sus necesidades y conveniencias. En la tabla 2.7, se ejemplifican algunos de

los mas importantes tipos de relacion (Vargillas, 2006).
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Imagen 2.7. Conectores para los diagramas de redes con el ATLAS.ti

Fuente: elaboracion propia

Programa Otros posibles del investigador

=>"es causa de”, + “es contexto de”, + “es consecuencia de”,
== "estd asociado con”, + “es condicion para”, + “es medio para”,

[1 “es parte de”, + “es estrategia para”, + “es evidencia de”,

<> "contradice a”, + “es funcién de”, + “es soporte de”,

*} “es propiedad de”, + “justifica a” + “explica a”, etc.

isa "es un”

Los diagramas de redes que se han trabajado en este programa se
integran, no sélo como una forma de tomar apuntes o registro, sino como parte
de un proceso interpretativo que permite construir relaciones y significados en

los discursos representados (Garcia Ponce, Montero y Aguilar, 2004).

De igual modo que se agrupan las citas en cédigos, también se pueden
realizar con el programa en familias, es decir, nos permite congregar todos los
documentos con sus respectivos cédigos. Seleccionados los codes, Edit Family
(Open Family Manager), después family: new: family y se escribe la familia.
Posteriormente, se selecciona la familia creada y se introducen los cédigos a
los que pertenece esa familia. Consecutivamente le damos a Import Neighbors

(citas textuales) para crear el diagrama de redes.

Como comenta Aceituno (2012, p. 196) en relacion a las relaciones
(links) y redes (networks):

«entre los componentes: citas, coédigos y anotaciones, se pueden
establecer diversos tipos de relaciones, ademas, se pueden crear
representaciones graficas (redes) en las que podemos incluir cualquier
elemento y las relaciones entre los mismos».
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2.6. Sintesis metodoldgica llevada a cabo en lainv  estigacion

Esta investigacion analiza los valores y la formacién civica que se
recogen en los manuales escolares elaborados para la formacion del
magisterio primario en la asignatura, Teorias e Instituciones Contemporaneas
de Educacion, en concreto hemos investigado los topicos: valores en general y
el valor formacion civica, libertad, justicia, igualdad responsabilidad, disciplina,
participacion, cooperacién y respeto, a través de la observacion y la descripcién
en los textos de los manuales de pedagogia seleccionados en funcién de los
planes de estudios de 1950 hasta 2002.

La recogida de informacion se lleva a cabo a través de una
metodologia descriptiva, inductiva, que nos permite realizar un analisis
documental, a través de la elaboracion y clasificacion de diferentes categorias y
codigos representados mediante diagramas de redes, relativo a los topicos
elegidos, con la ayuda del programa ATLAS.ti. Se trata de establecer el estado
de la cuestion desde una perspectiva amplia, ya que una vez identificados los
topicos, se trata de buscar la maxima informacién sobre los mismos en relacion
al tema que nos ocupa. EI ATLAS.ti nos ha servido para poder categorizar,
concretar y analizar los datos obtenidos en los manuales presentando los
datos sistematicamente en la investigacion, a través de la interpretacion
conceptual de los mismos. De acuerdo con (Rodriguez, Gil y Garcia, 1996, p.
23):

«ademas, y en contra de lo que sugiere el sentido etimoldgico (datum: lo
dado) el dato es el resultado de una elaboracion de la realidad [... ]
tanto el modo en que se focaliza su percepcion como el todo en que da
cuenta de ella, implican un referente tedrico y conceptual que
condicionan el modo de interpretar lo que sucede ante sus ojos. Por
tanto, el dato soporta una informacion sobre la realidad, implica una
mayor o menor elaboracion conceptual de la misma y un modo de
registrarla y expresarla».
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3. Autores y teorias sobre los valores y la formac  i6n civica que trata la
asignatura Teorias e Instituciones Contemporaneas d e educacién, en

la formacion de los maestros de Educacion Primaria

En este apartado tratamos de aportar respuestas al problema de

investigacion 1:

¢, Cuales son las teorias sobre los valores y la educacion civica que
tratan los manuales de Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educaciéon

en la formacién de los maestros de Educacién Primaria?

En primer lugar, hemos analizado el tratamiento y el enfoque que han
realizado los autores (Buchén 1953 y 1964, Buchén y Valdivia 1968 y 1971,
Sanjuan, 1974, Garcia Hoz, 1978, Ferrandez y Sarramona, 1980, Marin, 1988,
Colom, 1997, lyanga, 1998, Carrefio, 2000, Garcia Benitez, 2001, Vicente,
2002, Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004), en los manuales de
pedagogia sobre “las Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educaciéon”,
en los siguientes topicos seleccionados (conceptos de los valores en general y
de los términos formacién civica, libertad, participacion, cooperacion,
responsabilidad, disciplina, justicia, igualdad y respeto), para analizar las ideas
fundamentales en el tratamiento de los mismos, asi como las diferencias,

semejanzas y nuestra valoracion al respecto.

En segundo lugar, se estudia la presencia de los valores y la educacion
civica en las diferentes teorias (teorias marxistas, el Movimiento de la Escuela
Nueva, las teorias educativas en los umbrales de la contemporaneidad, las
teorias de la Posmodernidad, las corrientes criticas de la escuela: la
desescolarizacion, las teorias antiautoritarias y las teorias personalistas. Se
muestra su peso especifico en las obras de los autores seleccionados

(apartados, subapartados, capitulos de libros o leccion entera).
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Y, posteriormente se comparan los resultados obtenidos.

En tercer lugar, se representan unos diagramas de redes realizados con
el programa ATLAS.ti, para resumir lo mas representativo de cada teoria en los
autores comentados explicando la sobrepresencia (cuando se repite mucho
una idea), la omnipresencia (cuando falta alguna idea sobre lo estudiado) y el
tratamiento superficial que hacen los autores analizados sobre los tdpicos

elegidos.

3.1. Las teorias marxistas

En el primer estudio realizado, nos hemos ocupado de la presencia de
los valores y la formacién civica en los contenidos de los manuales en relacion

con las teorias marxistas.

Segun Fullat (cit. Ferrandez y Sarramona, 1980, p. 149): «el comunismo
se transforma en una cultura, en una existencia encarnada; no en una filosofia
mas, entre otras filosofias. El arte, las costumbres, las leyes y la vida publica
quedan fijadas por esta nueva cultura». Ferrdndez y Sarramona (1980, p. 151)
argumentan que «la educacion gira en torno al concepto de hombre [...]». Para
Suchodolski, como para el resto de marxistas, Marx, Engels y Makarenko, (cit.
Ferrandez y Sarramona, 1980, p. 152) comentan que «trabajo y sociedad son

dos coordenadas importantes de la pedagogia marxista».

Suchodolski (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) alude a valores, y a la
formacién civica como la igualdad, la justicia social, la autonomia, la solidaridad
y la diversidad necesarios para que la persona pueda formar todas sus
facultades intelectuales, artisticas o civicas, ya que el pleno desarrollo de la
persona no puede adquirirse participando sélo con los demas, en un ambiente
de colectividad, sino que es necesaria la formacidon en unos determinados

valores para que pueda desarrollarse socialmente.
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La propuesta de Suchodolski (cit. Vicente, 2002 y Negrin y Vergara,
2003) incorpora el trabajo concebido como autorrealizacion. Este autor se
muestra partidario de lo que denomina una perspectiva integradora, en la que
no tendra sentido plantear lo intelectual, lo formacion civica y lo estético por

separado, sino que sera preciso considerarlas de forma integrada.

Segun Suchodolski, la pedagogia marxista se presenta como la
educacion cientifica, entendida como una educacién completa del hombre, tanto
en la faceta personal, como social y profesional. De forma complementaria
apareceria la educacion civica, entendida desde la perspectiva marxista como
una actividad destinada a integrar al hombre en una accion concreta, a
ensefiarle a actuar adecuadamente y a participar en la vida social. Para
Suchodolski (cit. Vicente, 2002), lo importante era conocer al nifio concreto por

ejemplo, a qué familia pertenece, si vive en el pueblo, o en la ciudad., etc.

Seidel (cit. Garcia Benitez, 2001) fue el primer pedagogo que estudid
cudles debian ser los presupuestos de una educacion en el marco de la doctrina
marxista, con su obra La ensefianza del trabajo. En esta trayectoria le siguio
Bionsky con su libro Escuela del trabajo. Para estos autores, en la sociologia
marxista de la educacion, el sistema educativo es un instrumento al servicio de
la clase dominante cuya funcién es la de reproducir la division de clases en las
sociedades capitalistas, representada por Althusser, Gintis y Bowles o Baudelot
y Establet (cit. Garcia Benitez, 2001).

Para Baudelot y Establet (cit. Garcia Benitez, 2001), segun la ideologia

marxista de la educacion, la alienacion se da también en el saber. Los

conocimientos alienan al hombre porque son considerados como mercancias y
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propiedad. Conlleva que la persona no sea valorada por lo que es, sino por lo

gue sabe, lo que posee.

lyanga (1998) explica que la educacion ha de ser civica porque ha de
formar al ciudadano. Para lograrlo, es preciso que el nifio y el adolescente
adquieran una adecuada formacion profesional porque el ejercicio de la
profesion es el modo de colaborar en la vida del Estado. Kerschensteiner (cit.
lyanga, 1998) comenta que su escuela de trabajo se orienta hacia fines sociales
destacando la moralizacion de la vida profesional, y la formacién del caracter a
través del civismo. Enlaza la actividad educadora con las disposiciones
individuales de los alumnos/as; favorece la autoeducacion; se basa en la ayuda

mutua para el progreso individual y el desarrollo del espiritu solidario y social.

Makarenko (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997, Carrefio, 2000 y Negrin y
Vergara, 2003) hace referencia a los valores de la moral comunista dirigida a
formar a los jovenes como “algo”, que depende de las necesidades de la
comuna y de la sociedad. La educacién en los valores de la moral comunista se
subordina al partido y al Estado, y el individuo subordina su desarrollo fisico e
intelectual a los intereses de la personalidad colectiva es la pertenencia al
colectivo lo que determina su identidad. Para Makarenko lo principal es lo
social, lo comunitario y no lo individual poniendo en primer plano el

cumplimiento de los deberes y las responsabilidades.

Makarenko (cit. Carrefio, 2000) expresa que el colectivo organizativo es
la esencia de la concepcion de la educacion. So6lo en el colectivo podra
formarse el hombre comunista, y desarrollarse una necesidad moralmente
valida, por lo que este pedagogo siempre antepondra las necesidades
colectivas a las individuales, es decir, la solidaridad con los demas, antes que el

individuo. Ello supone la subordinacion de la individualidad al bien comun
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Makarenko (cit. Del Pozo, 2004) era un educador que conocia los
escritos de Marx e intentd poner en practica a través de su interpretacion
personal y social, las ideas marxistas de unir educacion y trabajo productivo.
Con Stalin en el poder, se inicié la busqueda de una verdadera pedagogia
soviética, basada en el orden, la disciplina, el rigor y la conformacion ideolégica
del nuevo hombre soviético. Makarenko afirmaba (cit. Del Pozo, 2004, p. 237),
«debemos despertar en nuestros alumnos/as una actitud comunista y esto se
conseguia, ademas de sometiendo los intereses individuales a los colectivos,

introduciendo en la escuela contenidos de fuerte carga politico-ideoldgicax.

Makarenko (cit. lyanga, 1998) pretendio llevar a la practica los principios
de la concepcion marxista de la educacion, con las directrices de su ideario

pedagogico: educacion, colectividad, credo politico, trabajo, familia y Estado.

Hegel y Marx (cit. Vicente, 2002) defienden que el hombre marxista es un
obrero, porque mediante el trabajo persevera contra la naturaleza para
humanizarla. Marx afirma que en esta sociedad, los medios de produccién
seran propiedad de todos, y que sélo puede regir una norma de moralidad, el
progreso de la humanidad. De esta forma, habra nacido la sociedad sin clases,
ideal del hombre marxista. Ente los socialismos comunistas europeos, el de

Marx y Engels es el mas genuino y prestigioso (cit. Vicente, 2002).

Los fundadores del marxismo, Marx y Engels (cit. Negrin y Vergara,
2003) entienden que la educacion del capitalismo discrimina a las clases
inferiores, respecto a las clases burguesas. Para acabar con esta educacion
unilateral y esta divisidbn de clases, estos autores proponen una educacion
polivalente. La teoria central de la educacién marxista serd una formacion total,
completa e integral del hombre, que desarrolle todas sus posibilidades en

igualdad de circunstancias. Por ejemplo, la Escuela Unica del Trabajo, o la
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Escuela Unificada seria la encargada de la unificacion formativa de todos los
alumnos/as, basada en el trabajo productivo y en la formacién intelectual y

civica.

Bourdieu y Passeron (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997, p. 114)
comentan que la escuela es extremadamente conservadora, y sus condiciones
objetivas determinan «las aspiraciones y el grado en que pueden ser
satisfechas». Milani (cit. lyanga, 1998), seguidor de la escuela soviética, fundd y
promovié igualmente, la escuela de Barbiana. Bajo un contexto de pedagogia
socialista, defiende el tratamiento de los problemas sociales, la igualdad de
oportunidades, una escuela publica, la iniciativa, el espiritu critico, la seleccion y

asimilacion de contenidos con criterio pragmatico.

Marx y Engels (cit. lyanga, 1998 y Carreiio, 2000) alegan que hay que
recuperar el orden perdido oponiéndose a la burguesia hasta conseguir el
triunfo de la clase proletaria. Los fines de la educacion marxista son que el
trabajo y la educacion deben ir siempre unidos. Para Marx y Engels (cit. Del
Pozo, 2004, p. 224).

«el modo de produccidon o la estructura econémica de una sociedad
(feudal, capitalista o socialista) determinan la superestructura de otras
instituciones y practicas sociales (politica, educacion, religion, familia,
creencias y valores».

Segun Mary, interpretado por el pedagogo socialista Suchodolski (cit. Del
Pozo, 2004), la educacion es fundamental porque a través de ella, los
ciudadanos pueden cambiar el medio y la sociedad en la que se encuentran

inmersos.
La teoria marxista es asumida por Lenin (cit. Del Pozo, 2004, p. 229),

lider bolchevique, que afirma que «no se pude concebir el ideal de una sociedad

futura sin unir la ensefianza con el trabajo productivo de la joven generacion».
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Lenin (cit. Vicente, 2002) es el Unico que pudo pasar de la teoria a la
practica no en un ensayo parcial, sino en un gran Estado. Fue uno de los pocos,
entre los grandes socialistas que resalto la importancia de la educacion en la
revolucion. Para Lenin (cit. Carrefio, 2000), la finalidad de la revolucion era la
liberacién de los trabajadores que debia hacerse a través de la modificaciéon de
las condiciones de la vida del pueblo. lllich conocido con el seudénimo de Lenin
(cit. lyanga, 1998) desplaza con el leninismo, el binomio escuela-trabajo hacia la

escuela-vida social.

Del mismo modo, Marx (cit. Carrefio, 2000, Vicente, 2002 y Negrin y
Vergara, 2003) se manifiesta en contra tanto de la iglesia -en el sentido de que
intervenga en asuntos publicos- como de que se imparta ensefianza civica y
religiosa en las escuelas. Para él, sélo pretenden atestar la mente infantil de
principios burgueses. En una escuela distanciada, tanto del Estado como de la
Iglesia, los contenidos de ensefianza debian tener ciertas caracteristicas
generales. Los tres grandes principios educativos serian los de la gratuidad, la

laicizacion y la educacién politécnica del trabajo.

Marx y Engels (cit. Del Pozo, 2004) plantean el desarrollo completo de
todas las capacidades y necesidades del hombre. Por eso, la combinacion de la
educacion con el trabajo productivo constituye el fundamento de la pedagogia
socialista, dando lugar a la Escuela Unica del Trabajo, como afirma Krupskaia
(cit. Del Pozo, p. 230) «modelo de la futura sociedad sin clases». Esta escuela
pretendia sintetizar los postulados pedagdgicos del marxismo, con los avances
metodoldgicos practicados por la Escuela Nueva. Para Marx (cit. Vicente, 2002),
la omnilateralidad representa el extremo contrario de la alienacion. De ahi,
surgira el concepto de escuela Unica o unificada que no solo se refiere a la
unificacion de clases sociales, sino fundamentalmente a la unificacion formativa

que toda escuela debe impatrtir.
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El pedagogo ruso Blonskij (cit. Del Pozo, p. 231), en su libro La Escuela
del Trabajo (1919) intent6 disefar la estructura y curriculum que habria de tener
dicha institucion, a partir de la interpretacion del concepto marxista de
educacion politécnica. Blonskij (cit. Vicente, 2002) insistio en el trabajo
industrial: entre los 3 y los 7 afios, los pequefos jugaran pero en un lugar donde
se trabaje; entre los 8 y los 13 afios se ingresara ya en un grupo laboral; y a

partir de los 14 afios se aprendera siempre en la fabrica.

Para este autor (cit. lyanga, 1998), los principios y caracteres de la
Escuela del Trabajo son actividad y libertad, integridad curricular, caracter
politécnico, método realista y sincrético y actividad docente. El proceso
pedagogico de Blonskij (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) consiste en extraer
del nifio ese hombre auténtico e ideoldgico, devolviéndole a su libertad natural,
la de una sociedad cooperativa y sin clases.

Gramsci (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997 y Carrefio, 2000) esta a
favor de que el nifio desarrolle su capacidad de trabajo en la fabrica, sin dejar
de lado a la escuela. Este marxista italiano es partidario de una escuela Unica
obligatoria, para que los estudiantes puedan formarse como personas. Esta
escuela tendria dos fases: una primera fase, de caracter humanistico, formativo
y general, en la que se armonizaran el trabajo intelectual y manual; y una
segunda fase, en la que se desarrollaran los valores fundamentales del
humanismo, la autodisciplina intelectual y la autonomia civica necesaria para la

posterior especializacion cientifica, técnica o productiva.

Se considera a Sujomlinski (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997 y Negrin y
Vergara, 2003), el gran pedagogo del comunismo soviético del siglo XX, junto a
Makarenko. Sujomlinski se basaba en presupuestos caracteristicos de la
Escuela Nueva. El centro de las preocupaciones de este educador era

desarrollar todas las potencialidades del ser humano, del nifio que tenia bajo su
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responsabilidad, a través de la alegria, la felicidad y la libertad. Los alumnos/as
debian dedicarse al trabajo que reportarse beneficios pedagogicos en
actividades asociadas al pensamiento y a la creacion, en las que se destacaba

la necesidad de autoafirmarse en el trabajo en el seno de la colectividad.

No se trataba de hacer cualquier trabajo, sino aquellas actividades
manuales y mentales que interesan al estudiante, y que le permitieran
demostrarse a si mismo su valia. Este elemento esta lejos de la concepcion
inicial de la educacién marxista basada en el trabajo productivo, o de la
justificacion que el propio Marx hace en su momento, de la necesidad de que el

nifio dedique una parte de su jornada al trabajo.

Del Pozo (2004) recoge un texto de la escuela modelo de Moscu, donde
el concepto formacién civica aparece en su Reglamento. En él, bajo el titulo de
qué significa ser un alumno soviético impartido al principio de cada afio
académico, se pedia disciplina consciente, desarrollo politico, responsabilidad
civica y conducta cultivada. El profesor llevaba un diario sobre cada alumno de
su clase, manteniendo reuniones privadas semanales para discutir el trabajo

académico, las actitudes politicas y la actividad civica.

Esta autora explica que los fildsofos ilustrados y los revolucionarios
franceses del siglo XVIII, abogaron por una instruccién universal, completa y
gratuita y vieron en la educacion, el fundamento de todo el sistema social y
politico. Compartieron un optimismo pedagodgico que les alejaba de los

planteamientos rousseaunianos absolutos.
Cabet (cit. Del Pozo, 2004, p. 222) afirma que «la educacion es todo o

casi todo, y sin ella el hombre es nada o casi nada». Entre otros socialistas

destacan Owen y Fourier (cit. Del Pozo, 2004), el pensamiento de ambos sirvio
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de inspiracion a Marx, y contribuyd a la creacion de comunidades ideales en
Europa y Estados Unidos.

Para Owen (cit. Del Pozo, 2004, p. 222) «el hombre es producto de las
circunstancias externas: de su ambiente, de su entorno, del medio». Fourier
(cit. Del Pozo, 2004) desarroll6 la idea de reconstruccion social a través de
comunidades cooperativas, en las que la educacion ocuparia un papel
relevante. El gran objetivo educativo -segun este autor- seria el desarrollo de
los instintos naturales. Estaba en la linea del pensamiento rousseauniano al
gue, sin embargo, criticaba su excesivo individualismo y el aislamiento en que
colocaba al educando, que Fourier sustituia por una integracion en la vida de la

comuna.

Ademas fue mas alla que Owen, y se acerco a Marx, al plantear Fourier
que desde la infancia, sobre los tres afios, en la etapa escolar se introdujeran
progresivamente distintas actividades sociales y laborales, adquiriendo asi los
nifios un vision global del mundo del trabajo. Owen (cit. lyanga, 1998, p. 255)
cree que «la felicidad de uno mismo, claramente comprendida y uniformemente
practicada, s6lo puede ser alcanzada por el proceder que debe promocionar la
felicidad de la comunidad».

Para Saint Simon (cit. lyanga, 1998), la educacién y la organizacién de la
sociedad, y la convivencia son fundamentales para una sociedad industrial,
basada en la igualdad, la libertad, la formacion civica y politica. Fourier (cit.
lyanga, 1998) quiere una sociedad donde el trabajo se realice como actividad
grata. Desde el punto de vista educativo, las ideas de Fourier son, como hemos
dicho, de origen rousseauniano. Los fundamentos de su doctrina son la
educacion integral, armonica, vocacional por el trabajo, Unica, colectiva e igual
para todos. El proceso de instruccion ha de estar acorde con el desarrollo

natural del nifio.

161



Capitulo 3. Problema de investigacién 1 Eva Ortiz Cermefio

Proudhon (cit. lyanga, 1998), en el ambito educativo subraya el valor de
la ciencia y el saber humano. La educacion debe contemplar la realidad
sociopolitica; debe haber relaciébn escuela y trabajo. La educabilidad se
conforma en la dinamica de la sociabilidad del hombre, como sentimiento de
simpatia, de justicia y de equidad. Rechaza la autoridad y la imposicién en la

escuela porque son contrarios a la igualdad y a la libertad.

Los socialistas Owen y Fourier (cit. Vicente, 2002) son citados por Marx,
en el Manifiesto del Partido Comunista; del primero toma el concepto de
fabricacion, para simbolizar el trabajo productivo, y del segundo, la exigencia de

una mayor union entre instruccion, gimnasia y el trabajo productivo pagado.
3.1.1. Referentes de las aportaciones sobre las teorias marxistas

Ferrandez y Sarramona (1980), Bernabeu (coord. Colom, 1997), lyanga
(1998), Carrefio (2000), Garcia Benitez (2001), Vicente (2002), Negrin y

Vergara (2003) y Del Pozo (2004) tratan las teorias marxistas al citar a

diferentes autores. En la tabla 3.1 se recogen las referencias.
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Tabla 3.1. Autores referenciados en las teorias marxistas

Fuente: elaboracién propia
TEORIAS MARXISTAS

Ferrandez y Sarramona (1980) cita a: Suchodolski, Marx y Engels,
Makarenko y Fullat
Bernabeu (coord. Colom, 1997) cita a: Suchodolski, Makarenko,

Blonskij, Sujomlinski,
Bourdieu, Passeron y Gramsci
lyanga (1998) cita a: Marx y Engels, Lenin, Blonskij,
Fourier y Owen,
Kerschensteiner, Milani, Saint-
Simon y Proudhon

Carrefio (2000) cita a: Marx y Engels, Marx,
Makarenko e lllich (seudénimo
Lenin)

Garcia Benitez (2001) cita a: Seidel, Bionsky, Althusser,
Gintis, Bowles, Baudelot y
Establet

Vicente (2002) cita a: Suchodolski, Marx y Engels,
Marx y Hegel, Marx, Blonskij,
Lenin, Fourier y Owen

Negrin y Vergara (2003) cita a: Suchodolski, Marx y Engels,
Marx, Makarenko y
Sujomlinski

Del Pozo (2004) cita a: Marx y Engels, Marx, Lenin,

Blonskij, Fourier, Owen, Cabet
y Kruspskaia

De los autores mencionados en la tabla 3.1 las ideas compartidas son:

- Marx, Engels, Hegel, llich (seudénimo de Lenin), Makarenko,
Krupskaia, Blonskij, Gramsci, Proudhon, Owen y Fourier coinciden en unir el
trabajo productivo y la educacion. Consideran que el trabajo es un progreso de
la humanidad. Destacan en sus realizaciones, la “Escuela Unica del Trabajo”, o
“Escuela Unificada”, en las que conexionan el trabajo productivo con la

formacion intelectual y civica.

- Blonjskij intentd disefar la estructura y el curriculum que habria de
tener la “Escuela del Trabajo”, a partir del concepto de educacion politécnica.
Los principios y caracteres de la misma son, actividad y libertad, integridad

curricular y carécter politécnico. Destaca principalmente, la libertad en una
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sociedad cooperativa y sin clases. También Saint-Simén comenta que la
educacion, la sociedad y la convivencia estan basadas en la igualdad, la libertad
y la formacion civica y politica. Tiene pensamientos similares Proudhon sobre la
sociabilidad como sentimiento de simpatia, de justicia y de equidad. Rechazan

la autoridad en la escuela porque son contrarios a la igualdad y a la libertad.

- Marx y Engels defienden la formacion total e integral del hombre en
igualdad de circunstancias. Segun estos autores, la estructura economica de
una sociedad determina la superestructura de otras instituciones, y practicas
sociales (educacion, familia, creencias, valores, etc.). La educacion del
capitalismo discrimina que hay que oponerse a la burguesia. De Owen, toman
el concepto de fabricacion para simbolizar el trabajo productivo; y de Fourier, la

unién entre instruccién, gimnasia y el trabajo pagado.

- Sujomlinski se basaba en las caracteristicas de la Escuela Nueva. El
nifio debia desarrollar la responsabilidad a través de la alegria, la felicidad y la
libertad. Debia autoafirmarse el trabajo en el seno de la colectividad. Fourier se
encuentra en la linea del pensamiento rousseauniano, criticaba el individualismo
del educando, y abogaba por una integracion en la vida de la comuna (coincide
con el autor anterior). Los fundamentos de su doctrina son: educacién integral,
vocacional, arménica, Unica, colectiva e igual para todos, acorde al desarrollo
natural del nifio. Se trata de la educacibn completa, segun la pedagogia

marxista, en lo personal, profesional y social.
Sin embargo, Buchon (1953 y 1964), Buchén y Valdivia (1968 y 1971),
Sanjuan (1974), Garcia Hoz (1978) y Marin (1988) no tratan las teorias

marxistas en sus obras.

En cuanto a las diferencias o singularidades encontradas entre los

autores que hacen referencia a las teorias marxistas:
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- lyanga (1998) opina que la educacién ha de ser civica porque ha de
formar al perfecto ciudadano y que, para ello, se debe adquirir una formacion

profesional.

- Del Pozo (2004) hace referencia a un texto de la “Escuela Modelo de
Moscu”, en el que el concepto formacidén civica aparece en su reglamento

recogido como disciplina, responsabilidad civica y conducta cultiva.

Valoracion personal

En las teorias marxistas se introducen en la escuela actitudes comunistas
con una fuerte carga ideolégica; en concreto, los valores de la moral comunista,
destacan: la libertad, la responsabilidad como derechos y deberes hacia la
comuna, la felicidad, el civismo, la formacion integral y omnipresente en el
hombre y la justicia. Una “educacion polivalente”, en igualdad de circunstancias.
Sin embargo, esta educacion del capitalismo discrimina a las clases inferiores
respecto a las burguesas. Como dice Milani y de acuerdo con este autor, hay

que defender la igualdad de oportunidades y el espiritu critico.

No estamos de acuerdo con los marxistas en varios puntos: en primer
lugar, abogan con diferentes valores, la formacién civica, como los que se han
resaltado anteriormente. ¢Qué tipo de libertad defienden, si habia un
predominio de la burguesia sobre el proletariado, “libertad” para unos pocos y
demasiados “oprimidos”, participacion y cooperacion sometidos a reglas y

derechos?
En segunda lugar, le dan importancia a la educacion desde su

pensamiento marxista. De hecho Blonskij, Marx y Engels insisten en el trabajo

industrial en los nifios de corta edad. ¢Como es posible que estuvieran de
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acuerdo con la idea de que los nifios desde pequefios deben de trabajar, e ir a

la escuela conjuntamente?

En tercer lugar, bajo ese prisma la formacion integral que ellos
defienden, supone tener nociones de la industria, e implica un desarrollo de las
capacidades sociales, personales y laborales de los nifios, para formar expertos
trabajadores en el futuro. ¢Acaso tenian en cuenta el rendimiento, el estado
animico, la capacidad fisica y mental de los nifios, 0 sélo pensaban en las
personas como maquinas de produccion dejando a un lado la verdadera

formacion intelectual, civica y moral de estas personas?

Pensamos que en realidad les interesaba el desgaste fisico para poder
gobernar unos pocos, “la clase burguesa”, y dejar a un lado, la opinién del
pueblo para tratar a la sociedad segun sus intereses y sus propios puntos de
vista. Consideramos que trabajan los valores, pero desde su perspectiva
marxista, restringen la educacion, la libertad de pensamiento y forman a las

personas de forma parcial y no total.

3.1.2. Presencia de las teorias marxistas en los textos

En la tabla 3.2 se establecen algunos indicadores de las teorias
marxistas y sus aportaciones. En la primera columna figuran los autores; en la
segunda, el apartado o los apartados a los que los autores hacen referencia; en
la tercera columna, los capitulos que mencionan sobre los tépicos analizados, y
la cuarta el tema del manual (si dedica uno completo). En la quinta, hace un
recuento de las paginas que se ocupan del tépico, y finalmente en la sexta
columna se halla el % cuantitativo (al dividir el niumero de las paginas entre el
namero total de las paginas del manual, multiplicado por cien) de la presencia

de las teorias marxistas en cada obra.
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Tabla 3.2. Teorias marxistas
Fuente: elaboracién propia

AUTORES APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL

Ferrandez y X 149-153 5/573= 0,8%

Sarramona

(1980)

Bernabeu X 106-116

(coord. Colom, 11/379=2,9%

1997),

lyanga (1998) X X 69, 251-269 | 19/471= 4%

Carrefio (2000) X 45-74 29/287=
10,1%

Garcia Benitez X 81-83 3/160= 1,8%

(2001)

Vicente (2002) X 77-89 12/283=4,2%

Negrin y X 37-69 32/347=9,2%

Vergara (2003)

Del Pozo (2004) X 221-237 16/444= 3,6%

A la vista de estos datos, podemos decir:

- Negrin y Vergara (2003) dedican un tema, 32 péaginas (de las 444 del
manual). Marx (2 paginas); la educacion de Marx y Engels (7 paginas); las
experiencias educativas de Makarenko (4 paginas); la propuesta pedagogica de
Gramsci (3 paginas); el personalismo educativo en Sujomlinski (4 paginas); la
Escuela capitalista al servicio de la reproduccion social (4 péaginas); la teoria
educativa de Suchodolski (5 paginas); y un resumen en general (3 paginas).

- Carrefio (2000) aborda las teorias marxistas en un capitulo, 29 paginas
(de las 287 del manual). Las obras de Marx y Engels, tratando la union del
trabajo productivo y la educacion, la educacion polivalente, la omnilateralidad v,
el Estado y la educacion (8 paginas); la difusiéon del pensamiento educativo
marxista, con la Escuela Unica del trabajo (5 paginas); la vision pedagogica de
Makarenko y el énfasis en lo colectivo (6 paginas); la propuesta educativa de
Gramsci, con la educacion en el contexto de las reflexiones sobre la politica y la
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cultura, el concepto de educacién derivado del concepto de hombre, el esfuerzo
y la disciplina como elementos basicos del aprendizaje, y la escuela Unica y la

critica a la reforma Gentile (10 paginas).

- lyanga (1998) alude a las teorias marxistas tanto en un apartado, como
en un tema, 19 paginas (de las 471 del manual). La consecucion de un hombre
para una sociedad socialista lo aborda en las teorias contemporaneas de
educacion. Los aspectos que trata son: los postulados filoséficos fundamentales

de la doctrina marxista y los fines de la educacién marxista (1 pagina).

En cuanto al tema completo “Escuela del trabajo y escuela socialista”,
hace referencia a la escuela de trabajo con Kerschensteiner (2 paginas); el
socialismo utdpico y educcién con Saint-Simon (1 pagina); Fourier (1 pagina);
Owen (1 pagina); Proudhon (1 pagina); el socialismo cientifico y la educacion
con Marx y Engels (1 pagina) y la doctrina marxista y la educacion (2 paginas);
y la Escuela socialista soviética con las etapas (3 paginas), asi como, la
Escuela uUnica del trabajo (3 paginas), las interpretaciones educativas del
marxismo (2 paginas) y los seguidores de la Escuela soviética (1 pagina).

- Del Pozo (2004) se refiere a las teorias marxistas en un capitulo, 18
paqginas (de las 444 del manual). Abarca el origen y el marco histérico de la
pedagogia socialista: Platon, Marx, Engels, Owen y Fourier (3 paginas); la
constitucion de la pedagogia socialista: las ideas (4 paginas); la implantacion
de la pedagogia socialista: la institucion escolar (4 paginas); y la escuela del

trabajo en la practica: experiencias de Makarenko (5 paginas).

- Vicente (2002) recoge un capitulo, 12 paginas (de las 283 del manual).
Incluye el socialismo pedagodgico premarxista (2 paginas), el socialismo
marxista con la teoria filoséfica: materialismo histérico (2 paginas), la teoria

antropolégica. Marx y Hegel (2 péaginas) y la teoria epistemolégica. Marx (1
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pagina). Ademas, recoge la educacidon marxista: el trabajo productivo y la
educaciéon. Marx y Engels (3 paginas), la educacién polivalente Marx y Engels
(2 paginas), el Estado y la educacion. Marx (2 paginas) y la repercusion del

pensamiento educativo marxista. Lenin (2 paginas).

- Bernabeu (coord. Colom, 1997), recoge un capitulo, 10 paginas (de las
379 del manual) sobre las teorias marxistas. La educacion segun Marx y Engels
(2 paginas), algunas aportaciones del marxismo pedagégico como Makarenko
(1 pagina), la escuela del trabajo de Blonskij (1 pagina), Gramsci (1 paginas),
Sujomlinski (2 paginas), Bourdieu y Passeron (2 paginas) y Suchodolski (1

pagina).

- Ferrandez y Sarramona (1980) recogen en un apartado las teorias
marxistas, 5 paginas (de las 573 del libro). La pedagogia marxista: bases del
marxismo (1 pagina), la filosofia marxista (2 paginas), y la educacion marxista (2

paginas).

- Garcia Benitez (2001) aborda en un apartado la posicion marxista, 3

paginas (de las 160 del manual).

Desde nuestro punto de vista, la presencia de cada tépico en una obra
esta relacionada con la importancia que su autor le da para su ensefianza, o
aprendizaje. Asi, por ejemplo, Del Pozo, al destacar a Makarenko, (nUmero de
paginas que le dedica) podemos observar que se inclina por las actitudes, los
valores ideologicos en la escuela, los valores y la formacion civica y la

disciplina. Elementos clave en las teorias de este autor.

En cuanto a la presencia ponderada de los temas que abordan los
autores en las teorias marxistas, los que le dan una mayor importancia son
Carrefio (2000) y Negrin y Vergara (2003). Y el que menos Ferrandez y

Sarramona (1980), que no llega ni al 1%.
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Muestran una presencia ponderada semejante, Bernabeu (coord. Colom,
1997), lyanga (1998), Vicente (2002) y Del Pozo (2004).

En cuanto a la presencia de temas concretos, Negrin y Vergara (2003)
son los Unicos autores que hacen un tema completo sobre las teorias marxistas.
También los que aparecen con mayor paginacion son: lyanga (1998) sobre la
Escuela Unica del Trabajo; Carrefio (2000) con la propuesta educativa de
Gramsci; Garcia Benitez (2001) sobre la posicion marxista; y Del Pozo (2004) al

tratar a Makarenko.
3.1.3. Ideas centrales recogidas en los textos

En el diagrama 3.1 se muestra un esquema de los contenidos que se

incluyen en las teorias marxistas.

&5 cFiTeorias marxistas

& / \ \\‘
‘/' relacionada con

B educacion- / \ % formacitn
/ i escuelz- % maestros y alunings \

¥ centradaen \ 9% causa de
i /‘ »
Q1] {k debe ser ?&"""i‘e" [2:94]125]
la formacidn de una conciencia nueva sncied_ad mediante medidas
critica desde una concepcidn [2:1377[23] [2:4][27] de ord?.n s_ocml, como_la forma
sociohumanistica delprogreso, | TS T mmmmmm—m— cumumftarla de la propiedad y la
activa y creativa, si bien el papel del los valores sovieticos mas abolicion de la propiedad privada, la
maestro es hegemonico ya que en apreciados por el stalinismo: el igualdad de derechos y deberes ¥ la
esta concepcion se requiere la respeto por la obediencia, la eliminacidn de la competencia.
autoridad y la disciplina para jerarquia y la awtoridad
acceder a la autonomia personal, institucionalizada; la fe en la razn,

el optimismo y el progreso; el
reconocimiento de que es posible la
transformacion de la naturaleza, de
la sociedad y de los seres humanos,

Diagrama 3.1. Teorias marxistas
Fuente: elaboracion propia
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A la vista del mapa establecido podemos decir, que el pensamiento
pedagogico marxista se inicia con la corriente filoséfica de Platdén, pasa por el
Renacimiento y la llustracion, y alcanza su forma mas elaborada y coherente
en la obra de Marx y Engels ampliada con las aportaciones de otros teoricos

marxistas.

Se muestra una sobrepresencia, en topicos como formacién, conciencia,
autoridad, disciplina, responsabilidad, obediencia, derechos y deberes, lucha
de clases, burguesia, proletariado, comuna, nueva sociedad, educacion,
cultura, libertad, felicidad, y autonomia. El profesorado junto al alumnado en las
teorias marxistas interiorizan los valores soviéticos mas apreciados por el

stalinismo, la disciplina y la responsabilidad.

Sin embargo, se observa una omnipresencia porque no mencionan la
justicia los autores marxistas, en el sentido de igualdad y ser tolerantes con el
otro. Al igual que hay un tratamiento superficial porque se comenta la formacién
y la carga ideoldgica marxista, pero a penas se incide en explicar el valor del
respeto y la formacion civica del ciudadano, tampoco cémo conseguirlos, o de
gué manera trabajar esos valores para no cefirse solamente a los valores de la

moral comunista.
3.2. El movimiento de la Escuela Nueva

El segundo topico que hemos analizado es la presencia de los valores y
la formacion civica, en los contenidos relacionados con el movimiento de la

Escuela Nueva.

Segun Ferrandez y Sarramona (1980, p. 157):
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«cuando se quieren encontrar las raices de este movimiento hay que
acudir a Vives, Montaigne y pasar por Rousseau, Pestalozzi, Herbart,
etc.,, para llegar al siglo pasado que es en realidad cuando se
sistematizan las bases de la “escuela nueva’. Fruto de los intentos de
Bedley, Bovet, Caparede, Geheeb, etc., es la creacion en 1899 del
Bureau Internacional des Ecoles Nouvelles que Ferriere hace en
Ginebra. Por otra parte, en 1921, surge en Francia (Calais) la Ligue
internacionales de I'Education Nouvelle y a su vez comienzan los
grandes movimientos renovadores que llevan a cabo Cousinet, Decroly,
Dotrens, Dewey, Ferriére, Freinet, Parkhurst, Washburne, etc.».

Dewey (cit. Garcia Benitez, 2001, p. 88) fue considerado uno de los
pedagogos contemporaneos mas importantes de este movimiento. Identificaba
educacién con desarrollo y la concebia como un proceso de interaccion entre el
individuo y su entorno que se produce a lo largo de toda la vida, debiéndose

formar «un hombre democratico, laico y tecnoldgico».

Dewey (cit. Del Pozo, 2004, p. 208), en su libro Democracia y
Educacion definia la democracia «como un modo de comunicacion, como un
conjunto de ciudadanos que participan activamente en la construccién y
reconstruccién de la sociedad». Para impulsar el ideal democratico de la
educacion y educar ciudadanos demaocratas se requeria convertir la escuela en
una comunidad embrionaria, sustentada en un espiritu de cooperacion, en el
desarrollo de una conciencia social, y en un pensamiento colectivo de caracter

critico.

Moore (cit. Garcia Benitez, 2001) comenta que el movimiento de la
Escuela Nueva, dentro de los modelos de educacion, se considera un enfoque
progresivo orientado al alumno a tomar la iniciativa, a diferencia del enfoque

tradicional, donde la ensefianza daba 6rdenes, coaccionaba y prohibia.

Planchard (cit. Vicente, 2002) sintetiza, en gran medida, lo que fue y es la
orientacion de la Escuela Nueva y donde se refleja el estilo educativo: la
organizacion general de esta escuela es un laboratorio de pedagogia critica; un

internado con un ambiente familiar; son posibles los trabajos libres, las
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excursiones al campo son indispensables, y se practican juegos y deportes. La
formacidn intelectual desarrolla el juicio mas que la memoria; la ensefianza esta
basada sobre hechos y experiencias; el trabajo individual consiste en una
investigacion de libros o periodicos; y el colectivo en una elaboracion comun de

documentos particulares.

Para este autor, la formacion civica se realiza por medio de la practica
del sentido critico y de la libertad. Las recompensas y sanciones positivas se
conciben como un motivo para desarrollar la iniciativa; las negativas ponen al
alumnado en condiciones para alcanzar mejor el fin considerado como bueno.
La mayor parte de las escuelas nuevas practican la neutralidad confesional. La
Escuela Nueva prepara al futuro ciudadano no sélo con vistas a la nacion, sino

también a la Humanidad.

Luzuriaga (cit. Marin, 1988, p. 261), en la Educacién Nueva establece
una distincion fundamental: «entre las corrientes pedagodgicas actuales, una de
las que mas interés ofrecen, por su originalidad y difusién, es la que
sintéticamente se denomina “educacion nueva’». Marin (1988) explica que la
Escuela Nueva intenta preparar al alumnado para la vida moderna con sus
exigencias materiales y civicas. Utiliza castigos o sanciones negativas, para que
los estudiantes puedan alcanzar buenos resultados, que no han logrado, o que
no han conseguido del todo bien.

Para los casos graves no hay sanciones previstas, sino una accion
civica, ejercida por un adulto. La Escuela Nueva educa la conciencia ofreciendo
cada tarde al alumnado, lecturas, relatos tomados de la vida ficticia o real y
provocando en ellos reacciones espontaneas y verdaderos juicios de valor. Los
profesores se liberan asi de toda la parte disciplinar y pueden consagrarse

enteramente al progreso intelectual y formacion civica de los alumnos/as.

173



Capitulo 3. Problema de investigacién 1 Eva Ortiz Cermefio

Ferriére (cit. Marin, 1988) fue el principal responsable de la creacion de la
Oficina Internacional de las Escuelas Nuevas. Este autor (cit. Negrin y Vergara,

2003, p. 36) afirma que la Escuela Nueva es:

«ante todo un internado familiar situado en el campo, donde la
experiencia personal del nifio es el fundamento tanto de la educacion
intelectual en particular por el recurso de los trabajos manuales como de
la educacion moral mediante la practica del sistema de la autonomia
relativa de los alumnos/as».

Demolins (cit. Vicente, 2002 y Negrin y Vergara, 2003) funda Ecole des
Roches. El objetivo principal de esta institucion era formar la personalidad,
inspirar la iniciativa y el sentido de la responsabilidad. En 1906, Lietz (cit. Negrin
y Vergara, 2003) fund6 la comunidad libre en Turingia junto a sus dos
colaboradores Wyneken y Geheeb poniendo especial énfasis en la
coeducacion, e incluyendo en su programa el desarrollo de caracteres
religiosos- formacion civica. Los precursores de este movimiento son Rousseau,
Pestalozzi, los principios de Tolstoi, Key, Frobel y Herbart (cit. Vicente, 2002 y
Negrin y Vergara, 2003).

Del Pozo (2004) argumenta que, si la escuela tradicional basaba su
eficacia en la competitividad, la emulacién y los sistemas de recompensas y
castigos, la Escuela Nueva fomenta la cooperacion entre los alumnos/as y
estimula el espiritu comunitario. Finalmente, si la escuela tradicional adolecia de
una absoluta falta de libertad, la Escuela Nueva defiende la autonomia de los

escolares, como paso previo para la autorresponsabilidad personal.

Segun la autora, el elemento central del pensamiento pedagogico de la
Escuela Nueva, en sus primeros momentos era el paidocentrismo, la ensefianza
centrada en el estudiante que configur6 una nueva relacibn educador-
educando. Y desemboca, en ultimo término, en un antropocentrismo en la

busqueda del hombre completo que se conseguira a través de la
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educaciéon. Del Pozo (2004) comenta que el ideal educativo de la Escuela
Nueva es la educacion integral, en la que ademas del cultivo tradicional del
intelecto se tienen en cuenta los aspectos fisicos, sociales, estéticos y

emocionales del individuo.
3.2.1. Referentes de las aportaciones sobre la Escuela Nueva

Ferrandez y Sarramona (1980), Marin (1988), Garcia Benitez (2001),
Vicente (2002), Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo (2004) tratan el movimiento
de la Escuela Nueva en sus obras. En la tabla 3.3 se indican los referentes de

estos autores.

Tabla 3.3. Autores referenciados en el Movimiento de la Escuela Nueva
Fuente: elaboracion propia
Ferrandez y Sarramona (1980) citan a: Vives, Montaigne, Rousseau,
Pestalozzi, Herbart, Bedley,
Bovet, Caparéde, Geheeb,

Cousinet, Decroly, Dotrens,
Dewey, Ferriére, Freinet,

Parkhurst y Washburne
Marin (1988) cita a: Luzuriaga y Ferriére
Garcia Benitez (2001) cita a: Dewey y More
Vicente (2002) y Negrin y Vergara (2003) citan a: Demolins, Rousseau,

Pestalozzi, Tolstoi, Key,
Froebel y Herbart

Vicente (2002) cita a: Planchard
Negrin y Vergara (2003) cita a: Lietz, Wyneken, Geheeb
Del Pozo (2004) cita a: Dewey

De los autores mencionados en la tabla 3.3 las ideas mas compartidas

sobre la Escuela Nueva son:

- Planchard, Lietz, Wyneken, Geheeb, Rousseau, Pestalozzi, Tolstoi,
Key, Froebel y Herbart inciden en “preparar al ciudadano”, con sus juicios de
valor para la nacién y la humanidad, e incluyen en sus programas el desarrollo
de caracteres formacion civica. Hacen compatible la actitud religiosa con

neutralidad confesional.
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- Vives, Montaigne, Rousseau, Pestalozzi y Herbart son antecesores del

movimiento de la Escuela Nueva.

- Bedley, Bovet, Caparéde y Geheeb crean “Bureau Internacional des
Ecoles Nouvelles”. Cousinet, Decroly, Dotrens, Dewey, Ferriére, Freinet,

Parkhurst y Washburne llevan a cabo grandes movimientos renovadores.

- Planchard y Luzuriaga defienden que el alumnado en la Escuela Nueva
desarrolla el juicio, mas que la memoria, y realiza juicios de valor. Destacan la
educacion civica, la formacion de la personalidad, la conciencia y la justicia
practicando el sentido critico. Recogen el trabajo colectivo del alumnado, la

cooperacion y el espiritu comunitario en la Escuela Nueva.

- Dewey esta de acuerdo con Luzuriaga, en identificar educaciéon con
desarrollo, y preparar al alumnado para la vida moderna. Comparten la idea de
gue la busqueda del hombre completo, hombre democratico, laico y tecnolégico,
se conseguira a través de la educacion. Para educar ciudadanos demécratas se

requeria en la escuela cooperacion, conciencia social y pensamiento colectivo.

- More, Demolins y Ferriere argumentan que la Escuela Nueva esta
orientada para que el alumnado tome la iniciativa y desarrolle su autonomia.
More y Luzuriaga comparan el modelo tradicional con el movimiento de la
Escuela Nueva. Consideran que los profesores se liberan de la parte disciplinar,
a diferencia del movimiento tradicional, donde la ensefianza daba o6rdenes,

coaccionaba y prohibia.

- Lietz, Wyneken y Geheeb ponen especial énfasis en la coeducacion.
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Sin embargo, hay autores que no tratan el movimiento de la Escuela
Nueva: Buchén (1953 y 1964), Buchdén y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan
(1974), Garcia Hoz (1978), Colom (1997), lyanga (1998) y Carrefio (2000).

En cuanto a las diferencias o singularidades encontradas entre los
autores que hacen referencia al movimiento de la Escuela Nueva, Del Pozo
(2004) manifiesta su opinidon personal al respecto. Para esta autora, el ideal
educativo es la “educacion integral”, es decir, ademas del cultivo tradicional del
intelecto, se tienen en cuenta los aspectos fisicos, sociales, estéticos y

emocionales del individuo.

Valoracion personal

En el Movimiento de la Escuela Nueva, se considera que el alumnado es
el protagonista principal del proceso de ensefianza. Se intenta que se forme a
través de su experiencia e instintos naturales -como sostenia Rousseau-,
desarrollando valores de responsabilidad, autonomia personal, justicia y libertad
para actuar y de pensamiento.

Comentan en general, que se debe incidir en la formacion del alumnado
y en su conciencia, atendiendo a las necesidades de la comunidad. Desde
nuestro punto de vista, estas caracteristicas son necesarias y esenciales para
un buen desarrollo, pero consideramos también fundamental que el aprendizaje
y la adquisicidon de conocimientos, no solo deriven de la experiencia del sujeto,
sino que haya una instruccion académica, unos contenidos distribuidos en
diferentes materias, para que el alumnado adquiera un bagaje cultural diverso.
Es importante, ademas que logre una maduracién académica y personal que le
permita mostrar el saber aprendido a través de la realizacion de pruebas y

examenes.
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Consideramos necesario que exista un deber por parte del docente de
ensefar, instruir, corregir, guiar la ensefianza y el aprendizaje con una disciplina
moderada. Y, por otro lado, el discente debe estudiar los conocimientos
adquiridos, aprender por ensayo-error las habilidades que va ejerciendo, y
demostrar sus destrezas, capacidades y actitudes, tanto entre sus compafieros,
como con el profesorado en cuestion. No estamos de acuerdo en que esta
escuela se realice al aire libre solamente -campo, excursiones, salidas, etc.,
porque es necesario que el alumnado sepa convivir y formarse, tanto dentro
como fuera de una institucion académica. Si que es necesaria la practica del dia
a dia, y compartimos que es la mejor forma para aprender viendo la realidad y
experimentandola, pero también deben de trabajar y aprender a educarse

dentro de la institucion.

3.2.2. Presencia de la Escuela Nueva en los textos

En la tabla 3.4 se recogen los autores que tratan el movimiento de la

Escuela Nueva. Hemos seguido los criterios de filas y columnas de la Tabla 3.2.

Tabla 3.4. El movimiento de la Escuela Nueva
Fuente: elaboracién propia
AUTORES | APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL

Ferrandez y X 156-163
Sarramona
(1980)
Marin X 259-294 35/295=11,8%
(1988)
Garcia X 87-89 3/160=1,8%
Benitez
(2001)
Vicente X 63-76 13/277=4,6%
(2002)
Negriny X 1-36 36/347=10,3%
Vergara
(2003)
Del Pozo X 197-215 18/444= 4%
(2004)

8/573=1,3%
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A partir de los datos recogidos, podemos decir:

- Negrin y Vergara (2003) dedica un capitulo al movimiento de la Escuela
Nueva, 36 péginas (de 347 del manual). En éste se recoge: Introduccion (2
paginas); la Escuela Nueva dentro de la pedagogia contemporanea (2 paginas);
Escuela Nueva y Escuela Tradicional (2 paginas); antecedentes de la Escuela
Nueva: Rousseau, precursor de pedagogia contemporanea (2 paginas); teoria y
praxis educativa en Pestalozzi (2 péaginas); el kindergarten y los dones en
Frobel (2 paginas); Herbart y la pedagogia cientifica (2 paginas); el contexto
histérico de la Escuela Nueva (4 paginas); constitucion y desarrollo organizativo
del movimiento pedagdgico (7 paginas); el ideario de la Escuela Nueva (3
paginas); la escuela progresiva norteamericana y la pedagogia de Dewey (4

paginas); criticas a la Escuela Nueva (2 hojas) y un resumen (2 paginas).

- Marin (1988) hace referencia a un capitulo, 35 paginas (de 295 del
manual). Se desglosa en: Introduccion (1 péagina); medio siglo de Escuela
Nueva, 1888-1939 (1 pagina); la Escuela Nueva en sentido estricto (2 paginas);
la creacidén de las Escuelas Nuevas (3 paginas); los organismos, congresos y
revistas internacionales (1 pagina); la participacion hispanica en las Escuelas
Nuevas (2 péginas); los treinta principios de la Educacion Nueva (12 paginas);
ampliacion y evolucion de los principios (2 paginas); lo nuevo en este

movimiento (8 paginas); y trabajos y textos sugeridos (3 paginas).

- Del Pozo (2004) aborda un capitulo, 18 paginas (de 444 del manual).
Contiene: introduccion (2 paginas); contexto histérico de la Escuela Nueva (3
paginas); los origenes de la Escuela Nueva: las instituciones (5 paginas); la
implantacion de la Escuela Nueva: difusibn de las ideas pedagdgicas (2
paginas); la practica escolar en la Escuela Nueva: renovacion metodoldgica (4

hojas); y el internacionalismo de la Escuela Nueva (3 paginas).
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- Vicente (2002) dedica un capitulo, 13 paginas (de 283 del manual). Los
diferentes apartados son: origen y evolucion de la Escuela Nueva (4 paginas); la
Escuela Nueva como contestacion a la escuela tradicional (2 paginas); el
Congreso de Calais (2 paginas); teorias y principios fundamentales (4 paginas)

y etapas en su desarrollo historico (1 pagina).

- Ferrandez y Sarramona (1980), hacen referencia en un apartado a la
Escuela Nueva, 8 paginas (de 573 del manual). Lo desarrollan: La Escuela
Nueva: la reforma escolar (2 paginas) y aspectos de la Escuela Nueva (6

paginas).

- Garcia Benitez (2001) trata un capitulo, 3 paginas (de 160 del manual).
Lo denomina: El Movimiento de la Escuela Nueva.

En cuanto a la presencia ponderada de los temas que abordan los
autores en la Escuela Nueva, los que le dan mas importancia son Marin (1988)
y Negrin y Vergara (2003). Y los que menos Ferrdndez y Sarramona (1980) y

Garcia Benitez (2011), algo mas de un 1% de la obra.

Muestran una presencia ponderada semejante Ferrandez y Sarramona
(1980) con Garcia Benitez (2011); y Vicente (2002) con Del Pozo (2004).

3.2.3. Ideas centrales recogidas en los textos

En los diagramas 3.2 y 3.3 se recogen unos esquemas que representan

los contenidos que se incluyen en la Escuela Nueva.
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A la vista del mapa establecido podemos decir que la finalidad educativa
de preparar para la vida, tan caracteristica de la Escuela Nueva, se empez6 a
entender como una mirada hacia el futuro con propdésitos transformadores.
Como una forma de reconstruir la sociedad a través de la educacion, lo cual
implicaba preparar al futuro ciudadano en la comunidad y para una ciudadania
global. En las teorias y métodos de la Escuela Nueva, la escuela debe ser
activa para poder girar en torno a los intereses del alumnado, y para que la

ensefianza y el aprendizaje sean mas eficaces.

En Los diagramas 3.2 y 3.3 se trata una sobrepresencia en topicos como
la libertad vinculada a respetar la individualidad del alumnado y la cooperacion
entre los mismos. Se trata de no desarrollar al individuo en actividades
aisladas, sino mediante trabajos en comun con los demés y al servicio de los
otros. Son elementos fundamentales el espiritu critico, la formacion y la
conciencia, la responsabilidad, la libertad, la autonomia personal, la educacion

ciudadana y democratica, y el desarrollo de caracteres formacion civica.

En la escuela debe vivirse en comunidad y de manera solidaria, y no
puede concebirse como una reunidn de individuos aislados, sino como una
verdadera sociedad en la que llegue a eliminarse el sentido de rivalidad, que
debe sustituirse por el de comparfierismo y solidaridad. Respetar al estudiante
en sus actitudes y capacidades para que el educando desde dentro pueda
desarrollar lo mejor de si mismo, y ponerse en situacion dinamica de
aprendizaje y de responsabilidad. A través de actividades escolares realizadas
en grupos, o equipos, se desarrollan habitos positivos de convivencia y
cooperacion social en el alumnado, preparandoles para la vida.

En cuanto a la omnipresencia de esta teoria se da el paidocentrismo, es

decir, la ensefianza se centra en el discente y no se centra en el educador.
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Igualmente se hace un tratamiento de la justicia como igualdad y tolerancia, ya
gue comentan los autores que los alumnos/as tienen que desarrollar y fomentar
juicios de valor. Tampoco mencionan la disciplina, s6lo exponen estos autores
que ésta debe ser llevada a cabo por el alumnado segun sus necesidades y no

explican cdmo ha de ser llevada a cabo por el profesor.

3.3. Las Teorias educativas en los umbrales de lac  ontemporaneidad

El tercer estudio se ocupa de las teorias educativas que se desarrollaron

en los umbrales del siglo XX.

lyanga (1998) sefiala que el origen de estas teorias esta en la crisis de
valores. Segun este autor, hay valores que casi han desaparecido y otros que
han sido tergiversados, como los religiosos, los formacion civica, los afectivos,
los sociales y los estéticos. La carencia de unos valores a los que aferrarse, y
que sirvan de guia a la vida -explica lyanga- deja a ésta sin rumbo,
contribuyendo a la desorientacion y a la inseguridad vital. La preocupacion por
el futuro, siempre presente en el hombre, ha ido creciendo progresivamente en
el siglo XX. De ahi que muchos autores traten este tema, como es el caso de

Spranger, Bohler, Entralgo y Cariacedo.

Spranger (cit. lyanga, 1998, p. 80) explica tres actitudes del hombre

frente al futuro:

«la necesidad del hombre frente a los acontecimientos futuros regidos
por las leyes naturales, y la esfera de la necesidad que se circunscribe
con nombres como naturaleza, destino, fatalidad y causalidad. EI querer
de nuestra voluntad, que ademas de respetar las leyes naturales influye
en ellas por la técnica. Y el deber o situacién de la conciencia moral».
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lyanga (1998) sostiene que el hombre ha de predecir y decidir, a partir de
opciones cuidadosamente analizadas los efectos que vayan a producirse, y que
la educacion consiste mas que en adquirir informacion o saberes concretos, en
aprender a aprender y en desarrollar actitudes abiertas y flexibles adquiriendo

firmeza para saber tomar decisiones y capacidad de comunicacion.

Rousseau (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004), en su obra El
Contrato Social hace referencia al concepto de libertad civica. La naturaleza es
referente educativo prioritario en la pedagogia de Rousseau que se manifiesta
contra la educacién verbalista y libresca. Plantea una nueva pedagogia y una
nueva filosofia de la educacion basadas en los intereses y necesidades del

alumno/a, en el desarrollo natural en libertad.

Mediante el contrato -explica Rousseau- los hombres dispersos entregan
reciprocamente su libertad natural, en un pacto de asociacion que se realiza
entre iguales. Esto no significa que las personas deban renunciar a sus
intereses en razén del bien comudn, sino que la ley es la expresion de la propia
voluntad. Es decir, que las personas actuamos mas por convicciones civicas

que por coerciones externas.

La ilustracion y la modernidad

Negrin y Vergara (2003) comentan que suele considerarse a Inglaterra
pionera de la llustracién, al dominar en ese pais cuatro caracteristicas que
habrian de mostrar el devenir posterior de la cultura ilustrada europea. La
primera caracteristica hace referencia a un reformismo religioso antropocéntrico
y racionalista caracterizado por sustituir la religion revelada, por una religion

natural (Deismo).
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En la segunda caracteristica, el conocimiento so6lo arranca
psicolégicamente de la experiencia sensible de modo que la reflexion, o el acto
de conocer es siempre a posteriori de la experiencia, nunca a priori.
Encontramos autores como Locke, Berkeley, Newton o Hume. La tercera de las
caracteristicas pone el énfasis en la sublimacion de una, moral sensista, que
forma parte de la moral ilustrada europea; el hombre es bueno por naturaleza.
La cuarta de las caracteristicas seria la apuesta por un reformismo politico que
puso en tela de juicio, la soberania regia a favor de una mayor tolerancia y
parlamentarismo politico. Los principales representantes de este movimiento
ilustrado serian Newton, Boyle, Shaftesbury, Hutchenson, Mandeville, Paley,

Hume, Clarke y Toland.

La educacion ilustrada tuvo un caracter nacional, universal, obligatorio,
uniforme y formacion civica. Todos los ilustrados estuvieron de acuerdo en que,
al ser la educacion un proceso necesario para la realizacion humana estaban
ante uno de los deberes fundamentales de la sociedad con el individuo. El
derecho a una educacion universal y sin exclusiones resultaba un imperativo
natural que demanda la necesidad del conocimiento y del saber. El Estado
como representante social debia posibilitar y garantizar, aunque no

monopolizar.

Jovellanos (cit. Negrin y Vergara, 2003) sostenia que el bienestar de
todos y cada uno de los ciudadanos se conseguiria cuando la educacion fuera
libre, abierta y gratuita, lo que en términos ilustrados significaba nacional,
obligatoria y civica. ldea que muchos ilustrados intentarian hacer posible
invitando al estudio de las constituciones y los catecismos politicos.

Locke (cit. Del Pozo, 2004, p.177) afirma que:
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«la tarea propia del hombre es la de buscar la felicidad y evitar la miseria.
La felicidad es lo que contempla y deleita el espiritu, la miseria lo que lo
perturba, descompone o atormenta. Los placeres que él considera mas
duraderos de esta vida son la salud, la reputacion, el conocimiento, hacer
el bien y la esperanza de una felicidad eterna».

Este autor busca fundamentalmente educar a un hombre que sea Uutil a
si mismo, y en la sociedad en la que vive. Sus ideas pedagdgicas estan
expuestas en su obra Pensamientos acerca de la educacion, un conjunto de
cartas dirigidas a Clarke, con una fuerte influencia de Montaigne. Locke
concede bastante importancia a la educacion fisica porque, para lograr el

conocimiento, es necesario primero cuidar la salud.

La Educacion en el Movimiento llustrado

Kant (cit. Del Pozo, 2004, p. 184) hace alusion al término civilidad al
afirmar que «es necesario que el nifio aprenda a pensar, que obre por
principios». No es suficiente que una persona adquiera disciplina, cultura y
civilidad, sino una moralidad que produzca felicidad para lo que es necesario
conciliar la sumision del alumno/a con la facultad de servirse de su voluntad. A
partir de estos presupuestos, Kant dividira la Pedagogia en dos partes: la
educacion fisica y la educacion practica o moral. Esta ultima forma al ser

humano para poder vivir y obrar en libertad.

Kant (cit. Del Pozo, 2004, p. 183) considera que «el ser humano
necesita seguir la ley moral que le empuja a una conducta que le distancia del
salvajismo, porque Unicamente por la educacion el hombre puede llegar a ser
hombre, y éste no es sino lo que la educacion hace de él». De este modo, como
defensor de la libertad, fija limites a la posibilidad de la razéon. EI hombre puede

seguir sus impulsos o la razén y, en ese sentido, es libre.
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El pensamiento filoséfico de Kant (cit. lyanga, 1998, p. 61) esta formado
por sus principios filoséficos y formacion civica. Para este autor, el civismo
consiste en que el educando obre por el deber y sélo por el deber. Afirma que
«el fin de la educacién es eminentemente ético: modelar hombres de caracter,
capaces de decidirse por si mismos, autbnomamente [...]». El ideal kantiano de
la educacion, incluso en el plano intelectual, consiste en conquistar la

autonomia de juicio necesaria para la formacion de una libre conciencia moral.
3.3.1. Referentes de las aportaciones de los topicos analizados

lyanga (1998), Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo (2004) comentan las
teorias educativas en los umbrales de la contemporaneidad al citar a diferentes

autores. En la tabla 3.5 se sefalan las referencias utilizadas.

Tabla 3.5. Autores referenciados de las teorias educativas en los umbrales de la
contemporaneidad.

Fuente: elaboracion propia
Teorias Educativas en los Umbrales de la Contempora  neidad

lyanga (1998) cita a: Spranger, Bohler, Entralgo,
Cariacedo y Kant
Negrin y Vergara (2003) citan a: Rousseau, Locke, Berkeley,

Newton, Hume, Boyle,
Shaftesbury, Mandeville,
Paley, Clarke, Toland y
Jovellanos

Del Pozo (2004) cita a: Rousseau, Locke, Montaigne,
Clarke y Kant

De los autores mencionados en la tabla 3.5 las ideas compartidas son:

- Mandeville, Paley, Hume, Clarke y Toland consideran que es necesario

la necesidad de unos valores formacion civica.

- Spranger, Bohler, Entralgo y Cariacedo recogen en estas teorias un

reformismo religioso. Se sustituye la religion revelada por una religion natural.
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- Jovellanos y Mandeville, Paley, Hume, Clarke y Toland afirman que la
educacién debe ser libre, abierta y gratuita, en términos ilustrados significaba

nacional, universal, obligatoria, uniforme y civica.

- Kant, Rousseau, Locke, Berkeley, Newton y Hume sostienen que es
necesario que el niflo aprenda a pensar y que obre por principios, aprender a
aprender, desarrollar actitudes abiertas y flexibles, tomar decisiones vy
capacidad de comunicacion. EI hombre es bueno por naturaleza desarrolla su
razon moral que al ser natural es buena (moral sensista). La Educacion debe
estar basada en los intereses y necesidades del alumno/a. Se debe educar al
alumnado para que sea util a si mismo y en la sociedad en la que vive. El
conocimiento soélo se arranca de la experiencia, el acto de conocer es posterior

a la experiencia.

- Kant y Rousseau hablan de libertad civica que se realiza entre iguales.
Las personas actuamos por convicciones mas que por coerciones externas. No
es suficiente que una persona adquiera disciplina, cultura y civilidad, sino una
moralidad que produzca felicidad. La educacion civica forma al ser humano
para poder vivir y obrar en libertad. EI hombre puede seguir sus impulsos o la
razon y en este sentido es libre. Es preciso modelar hombres de caracter,
capaces de decidir por si mismos autbnomamente. Conquistar la autonomia de

Su juicio es necesario para la formacion.

- Para Spranger y Kant, el civismo consiste en que el educando obre por

el deber y solo por el deber.

- Kant y Locke conceden importancia a la educacién fisica porque para

lograr el conocimiento consideran que es necesario primero cuidar la salud.
Sin embargo, hay autores que no tratan las teorias educativas en los

umbrales de la contemporaneidad: Buchén (1953 y 1964), Buchon y Valdivia
(1968 y 1971), Sanjuan (1974), Garcia Hoz (1978), Ferrandez y Sarramona

188



Capitulo 3. Problema de investigacién 1 Eva Ortiz Cermefio

(1980), Marin (1988), Colom (1997), Carrefio (2000), Garcia Benitez (2001) y
Vicente (2002).

En cuanto a las diferencias o singularidades encontradas entre los
autores que hacen referencia a las Teorias Educativas en los Umbrales de la
Contemporaneidad, lyanga (1998) y Negrin y Vergara (2003) dan su opinion al

comentar el cambio de valores que ha acontecido con el paso del tiempo.

Valoracion personal

En las teorias educativas en los umbrales de la contemporaneidad, al
igual que en el las teorias del movimiento de la Escuela Nueva, los alumnos/as
siguen siendo el centro de interés. Estamos de acuerdo en parte con estas
teorias y las caracteristicas de la ilustracion; de hecho, el art. 27 de la
Constitucion de 1978 recoge el derecho de todos a la educacion, igual, libre y
gratuita. De esa forma se puede formar a los ciudadanos consiguiendo el

bienestar de todos.

No estamos de acuerdo en la afirmacion de Negrin y Vergara (2003), al
comentar que el conocimiento solo arranca de la experiencia porque también es
necesario el aprendizaje conceptual para poder llevarlo a la practica. Tampoco
compartimos que soOlo se aprende por instintos naturales, como sostiene

Rousseau, lo que esta en contra de una educacion verbalesca y libresca.

Es cierto que el saber practico es importante pero tanto o mas, lo es el
tedrico fundamentado en diferentes disciplinas para poder formar al educando
en todos los sentidos y desarrollar todas sus potencialidades. Tampoco

estamos de acuerdo en que estas teorias se centren tanto en el alumnado.
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Consideramos necesaria la formacion del profesorado para impartir una

docencia de calidad.

3.3.2. Presencia de las teorias contemporaneas en los textos

En la tabla 3.6 se observan las teorias educativas en los umbrales de la

contemporaneidad.

Tabla 3.6. Las teorias educativas en los umbrales de la contemporaneidad
Fuente: elaboracion propia

AUTORES APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL
lyanga X X 77-91 14/471=2,9%
(1998)

Negrin y X 219-243 | 24/347=6,9%
Vergara

(2003)

Del Pozo X 177-192 15/444= 3,3%
(2004)

A partir de los datos recogidos podemos decir:

- Negrin y Vergara (2003) hace referencia en las teorias contemporaneas
en los umbrales de la contemporaneidad en un tema, 24 péaginas (de 347 del
manual). Su distribucion es: introduccion (1 pagina); el contexto historico de la
modernidad ilustrada (4 paginas); concepto de ilustracibn (2 paginas);
singularidad geografica (2 paginas) y caracteristicas (16 paginas).

- Del Pozo (2004) aborda un capitulo de 15 péaginas (de 444 del manual).
Su distribucién es: introduccion (2 paginas); el realismo pedagdgico frente a la
escuela tradicional (3 paginas); la educacion en el movimiento ilustrado (3
paginas); el naturalismo pedagodgico de Rousseau (3 paginas); Pestalozzi y la

intuicion sensible (4 paginas).
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- lyanga (1998) expone un apartado, 14 paginas (de 471 del manual), en
un apartado de su libro (14 paginas). Su desarrollo es: la teoria idealista (4
paginas); la teoria positivista (2 paginas); la teoria sociologica (5 paginas); la
teoria individualista (1 pagina); la teoria personalista (2 paginas) y las teorias
libertarias (1 pagina). Respecto al capitulo de libro (14 paginas), el autor recoge
los rasgos generales de la segunda mitad del siglo XX (2 paginas) y el umbral

del siglo XXI (12 péaginas).
En cuanto a la presencia ponderada de las teorias en los umbrales del
siglo XX, la mayor esta en la obra de Negrin y Vergara (2003) y la menor en

lyanga (1998). No obstante, las diferencias son menores que en otros casos.

También muestran una presencia ponderada semejante en lyanga (1998)
y Del Pozo (2004).

3.3.3. Ideas centrales recogidas en los textos

En el diagrama 3.4 se muestra una representacién esquematica de las

ideas fundamentales sobre estas teorias que se recogen en los textos.
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ﬁ CF:Teorias educativas en los
umbrales de La contemporaneidad

/

se relacionan con

|ﬁ disciplina social I & Libertad--
[ wansrorma |
l—j [2:95][33] |—§ [2:96][351

EL hombre vire en sociedad » no es la ibertad natural en ibertad civica.

posible educarlo separado de ella, Para Rousseau, el mas valioso de

asi que se debe someter a una ley todos los bienes &5 la ibertad en la

pero esta debe ser autonoma. educacion adaptada al proceso de
desarrollo natural de cada
educando.

Diagrama 3.4. Teorias educativas en los umbrales de la contemporaneidad
Fuente: elaboracion propia

A la vista del mapa establecido se muestra una sobrepresencia porque
se tienen en cuenta en estas teorias, la libertad, la disciplina, la
responsabilidad, el sentido del deber, la educacién civica, la conciencia moral,
la autonomia, el sentido critico, el conocimiento, la experiencia, la formacion, el

alumnado y el saber préctico.

También se manifiesta una omnipresencia porque no se hace referencia
a los valores de respeto, participacion, cooperacion y justicia ni al profesor en el
aula. De igual modo, hay un tratamiento superficial del conocimiento y el saber

tedrico.

3.4. Las teorias de la Postmodernidad y la educaci6 n

En el cuarto estudio, nos hemos ocupado de las teorias de la

postmodernidad.
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Descartes y Kant son filésofos de la modernidad, a diferencia de
Nietzsche, que queda enmarcado en la llamada postmodernidad. Este no cree
en la existencia de valores objetivos, ni en la necesidad de los mismos (cit.
Colom, 1997, p. 129).

Negrin y Vergara (2003, p. 211) afirman que «con la postmodernidad el
hombre no quiere soportes formacion civica, ni seguridades absolutas; ahora el

hombre se basta a si mismo».
3.4.1. Referentes de las teorias de la postmodernidad
Colom (1997) y Negrin y Vergara (2003) son los Unicos autores que

muestran, en sus obras, las teorias educativas en los umbrales de la

contemporaneidad. En la tabla 3.7 se tratan las referencias.

Tabla 3.7. Autores referenciados en las teorias de la Postmodernidad y la educacién
Fuente: elaboracion propia
TEORIAS DE LA POSTMODERNIDAD Y LA EDUCACION

Colom (1997) y Negrin y Vergara (2003) citan a: Descartes, Kant y Nietzsche

Las ideas compartidas sobre las teorias de la Postmodernidad son:

- Nietzsche no cree en la Postmodernidad, en la existencia de los
valores. Consideran que el hombre es suficiente consigo mismo y que no

necesita apoyarse en ningun valor formacion civica.

Hay autores que no tratan las teorias de la postmodernidad: Buchén
(1953 y 1964), Buchoén y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan (1974), Garcia Hoz
(1978), Ferrandez y Sarramona (1980), Marin (1988), lyanga (1998), Carrefio
(2000), Garcia Benitez (2001), Vicente (2002) y Del Pozo (2004).
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En cuanto a las diferencias o singularidades encontradas entre los
autores, Negrin y Vergara (2003) opinan que, en las teorias de la
Postmodernidad, los valores y la formacion civica no eran necesarios en la vida

del hombre.

Valoracion personal

En las teorias de la Postmodernidad y la educacién no se tienen en
cuenta los valores en la formacién del ser humano. Consideran que no son
necesarios la existencia de éstos y que solo creyendo en uno mismo es

suficiente. Por ello, no estamos de acuerdo con estas teorias.

Para nosotros, los valores son fundamentales desde que nacemos ya
gue conforman la esencia de lo que somos, el saber ser de la persona y, sin
ellos es como ir sin rumbo a ninguna parte porque no adquirimos una adecuada
formacion en todos los ambitos de nuestra vida. Otra cosa es que, cuando
somos adultos tomemos nuestras propias decisiones y que tengamos libertad
para hacer y obrar; otra muy distinta es que hagamos las cosas sin juicios de
valor y sin sentido comun. La persona tiene que ser formada como también su

conciencia.

3.4.2. Presencia de las teorias de la postmodernidad en los textos

En la tabla 3.8 se recogen las teorias de la Posmodernidad y la

educaciéon. En la elaboracion de la tabla, hemos seguido los mismos criterios

gue en las otras teorias.
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Tabla 3.8. Las teorias de la Postmodernidad y la educacion
Fuente: elaboracion propia

AUTORES APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL
Colom X 129-138 9/379= 2,3%
(1997)

Negrin y X 211- 217 6/347=1,7%
Vergara

(2003)

A la vista de estos datos, podemos decir:

- Colom (1997) dedica un capitulo, 9 paginas (de 379 del manual). Su
obra consta: la filosofia postmoderna (2 paginas); el discurso tecnoldgico (2
paginas); la postmodernidad como filosofia de los sistemas (2 péginas) y la
educacion en la postmodernidad (3 paginas).

- Negrin y Vergara (2003) hacen referencia a un apartado, 6 paginas (de
347 del manual). El apartado lleva el mismo nombre que las teorias objeto de
estudio (3 paginas). También hace un resumen de este apartado (3 paginas).

La presencia ponderada de los temas, la mayor es la obra de Colom
(1997) y la menor la de Negrin y Vergara (2003). No obstante, las diferencias
entre ambos autores en cuanto a porcentajes son minimas.

Respecto a los temas, Colom (1997) habla de la educacion y la
Postmodernidad. Y Negrin y Vergara (2003), sobre las teorias de la
Postmodernidad y la educacion.

3.4.3. Ideas centrales recogidas en los textos

En el diagrama 3.5 se refleja un esquema que representa las ideas mas

relevantes sobre las teorias sobre la postmodernidad y la educacion.
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ﬁ CF:Teorias de la posmodernidad ¥ la
educacion

en contra de

por ejemplo

? [2:142][39]

Hietzsche

Diagrama 3.5. Teorias de la Postmodernidad y la educacion
Fuente: elaboracion propia
A la vista del mapa establecido en el diagrama 3.5 se representa una
sobrepresencia en la Postmodernidad porque no se cree en la existencia de los
valores. También se manifiesta una omnipresencia porque no se hace
referencia a los valores de libertad, participacion, cooperacion, disciplina,
responsabilidad, justicia, igualdad, respeto, como tampoco a la educacion, la
formacion, el civismo, al estudiante, o al profesor. De igual modo hay un

tratamiento superficial sobre la educacion en general.

3.5. Las Corrientes Criticas de la Escuela. La dese scolarizacion

En el quinto estudio nos hemos ocupado de la presencia de las corrientes

criticas de la Escuela como institucion y de la desescolarizacion.
Goodman (cit. Colom, 1997, Carrefio, 2000 y Vicente, 2002) bas6 su

oposicion a la escuela en consideraciones de orden formacion civica ya que

entendia que la de su época no representaba ningun valor humano que habia
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guedado reducida a un sistema mecanico que poco o nada significaba para la

humanizacién de la sociedad.

Holt (cit. Colom, 1997, Vicente, 2002, Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo,
2004) llevé a cabo de forma practica la desescolarizacion preocupandose por la
renovacion escolar, una sociedad que deseaba mas justa y civica, donde el
medio ambiente, la paz, la integracion de razas y culturas fuesen una realidad.
Para Holt, la libertad es responsabilidad. Por eso aconseja a los padres educar
a sus hijos desde el hogar haciendo hincapié en la formaciéon del sentimiento, la

voluntad, la educacion civica y social.

Holt consideré que la escuela anulaba las capacidades educativas del
alumnado, asi como su libertad y espiritu independiente. Con tales
planteamientos, e intentando dar la maxima libertad a los alumnos/as, este
autor idea un sistema alternativo de formacion en el que implica a la familia y
pretende suprimir la escuela. En lineas generales, este movimiento se muestra
convencido de que, en ningun sitio como en el hogar es posible comenzar una

educacion coherente y homogénea desde el nacimiento.

Negrin y Vergara (2003) recogen que la labor del profesor en las
instituciones escolares es fundamental porque se convierte en custodio,
predicador y padre espiritual. Como custodio estd encargado de que los
estudiantes asimilen el ritual educativo, cuyas normas se encarga de hacer
cumplir; como predicador actia como moralista que ensefia a distinguir entre lo
gue es bueno y malo, justo e injusto; y como padre espiritual se convierte con
frecuencia en terapeuta que se preocupa de la vida privada de los alumnos/as

con la intencion de ayudarles.

Giroux (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) considera a los
educadores como intelectuales publicos que proporcionan un servicio

inestimable al pais debido a sus obligaciones civicas. Ellos seran los
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encargados de transmitir las practicas democréticas en la escuela en orden a
promover la justicia econémica y la diversidad cultural por medio de préacticas

basadas en el debate, el dialogo y el intercambio de opiniones.

Para McLuhan (cit. Negrin y Vergara, 2003), la mayor parte de la
ensefianza tiene lugar en las ciudades fuera de las escuelas a través de la
prensa, la radio, la television y el cine. De hecho, toda la informacion recibida al
margen de la institucion escolar excede, explica este autor, a la cantidad de

informacion comunicada por la instruccion y los textos en la escuela.

lllich (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) entiende que todas
las escuelas, por diferentes que sean aparentemente realizan las mismas

funciones de educacion. Segun lllich, a través del curriculo oculto las escuelas:

«transmiten la ideologia que subyace al sistema escolar y se ocupan de
indoctrinar: ensefian el valor de la nifiez, el de la competencia, el del
valor de lo ensefiado, los valores sociales que se han decidido sean los
adecuados, el conformismo, a aceptar jerarquias» (Negrin y Vergara, p.
133).

Reimer (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) defiende algunas
alternativas que permitan el funcionamiento de las nuevas redes educativas:
promover leyes antidiscriminatorias que impidan la desigualdad, igualar las
oportunidades educativas y repartir equitativamente los recursos a través de
cuentas educativas personales. Cooms en un informe sobre los trabajos de la
Comision Internacional de la UNESCO, coordinado por Faure (cit. Negrin y

Vergara, 2003, p. 149) expone que:

«la educaciéon del futuro no debera circunscribirse a sectores sociales
privilegiados, ni limitarse a determinados grupos de edad, ni ser confiada
a las instituciones pedagogicas tradicionales, ni ser impartida de forma
segmentada y especializada: si realmente se desea que los hombres se
enraicen en la revolucion cientifico-técnica y gobiernen su destino en
comun es preciso organizar la formacion permanente y global mediante
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la transformacién de toda la sociedad en una ciudad educativa que

permita el florecimiento de las facultades de cada individuo y sepa

extraer de las masas su potencial creador».

Del Pozo (2004) explica que en los afos 80 y 90 del siglo XX, muchos de
los nuevos, home schoolers fueron y siguen siendo integristas religiosos y
activistas antigubernamentales, rechazan por peligrosa cualquier intervencion
de los servicios publicos en sus vidas y estan convencidos de que la
secularizacion de las escuelas publicas ha supuesto una pérdida de valores
formacion civica. No desean que sus hijos se eduquen en esos ambientes faltos

de disciplina y autoridad.

Ante esta situacion, los pedagogos criticos ponen en las manos del
educador, la responsabilidad de realizar unas clases dialécticas. Para ello, los
profesores son definidos como intelectuales transformadores, lo que implica que
deben reformular el curriculum oficial para que responda al conocimiento
cotidiano que es relevante en la vida de sus alumnos/as, y se relacionen con
sus experiencias vitales. También deben convertir las discusiones en algo

problematico y critico, encontrando implicaciones politicas y civicas en ellas.

3.5.1. Referentes de las aportaciones sobre las corrientes criticas

Colom (1997), Vicente (2002), Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo
(2004) tratan las corrientes criticas a la escuela como institucion y la

desescolarizacion. En la tabla 3.9 se exponen los referentes.

Tabla 3.9. Autores referenciados en las corrientes criticas de la escuela como institucién. La
desescolarizacién
Fuente: elaboracién propia
LAS CORRIENTES CRITICAS DE LA ESCUELA COMO INSTITUC ION. LA

DESESCOLARIZACION

Colom (1997), Carrefio (2000) y Vicente (2002) citan a: Goodman

Colom (1997), Vicente (2002), Negrin y Vergara (2003) Holt

y Del Pozo (2004) citan a:

Negrin y Vergara (2003) citan a: Cooms, Faure, lllich y McLuhan
Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo (2004) citan a: Giroux y Reimer
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De los autores mencionados en la tabla 3.9 las ideas compartidas sobre

las Corrientes Criticas de la Escuela como Institucion son:

- Goodman, McLuhan e lllich entienden que la escuela en el siglo XX, no
representaba ningun valor humano quedando reducida a un sistema mecanico,
que poco significaba para la humanizacion de la sociedad. Los integristas
religiosos y activistas antigubernamentales rechazan cualquier intervencion de
los sectores publicos, convencidos de que la secularizacién de las escuelas
publicas ha supuesto una pérdida de valores formacién civica. Las escuelas,
por diferentes que sean, realizan funciones de adoctrinamiento, segun estos

autores.

- lllich considera que el curriculo oficial debe reformularse porque las
escuelas, a través del curriculo oculto, se ocupan de indoctrinar, de ensefar el
valor de la competencia, el valor de lo ensefiado y los valores de la sociedad

gue se han decidido.

- Giroux, Cooms, Faure y Holt estan de acuerdo que el papel del profesor
en las instituciones escolares es fundamental, para responder a los problemas y
experiencias del alumnado, encontrando implicaciones politicas y civicas
implicitas en ellas. Que el profesor actie como moralista. Que ensefie a
distinguir entre lo justo e injusto con intencién de ayudar a los alumnos/as.
Consideran a los educadores como intelectuales publicos que prestan servicio

al pais debido a sus obligaciones civicas.

Los profesores seran los encargados de transmitir practicas democraticas
en la escuela promoviendo la justicia econdmica y la diversidad cultural a traves
del debate, el didlogo y el intercambio de opiniones. Practican Ia

desescolarizacién preocupandose por la renovacion escolar. Una sociedad mas
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justa y civica, donde el medio ambiente, la paz, la integracion de razas y

culturas son una realidad.

- Cooms, Faure y Holt estan de acuerdo en que es preciso organizar la
formacién permanente y global, la formacion del sentimiento, la voluntad, la
educacion civica y social. Un sistema alternativo seria la formacion en la familia

para que se implique, suprimiendo asi a la escuela.

Sin embargo, hay autores que no tratan las corrientes criticas de la
escuela como institucion: Buchén (1953 y 1964), Bucho6n y Valdivia (1968 vy
1971), Sanjuan (1974),) Garcia Hoz (1978), Ferrandez y Sarramona (1980),
Marin (1988), lyanga (1998), Carreiio (2000) y Garcia Benitez (2001).

En cuanto a las diferencias o singularidades encontradas entre los
autores, Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo (2004) son los Unicos autores que
dan su opinion en estas corrientes, al comentar la importancia que a de ejercer

el profesor en el educando.

Valoracion personal

En estas corrientes, educar fuera de la escuela es lo fundamental para
estos autores porque piensan que la escuela no forma y educa tal y como esta
establecida, sino que adoctrina y somete al alumno a la disciplina y a la
autoridad de la misma, sin tener capacidad de pensar por si mismo. Sin
embargo, algunos autores de esta corriente no descartan la escuela como tal,
sino que piden un reformismo. Consideran el papel del profesor fundamental en
la labor de instructor y guia del educando, al igual que la familia donde el

estudiante mejor puede educarse.
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Estamos de acuerdo en parte con estos autores, en el sentido de que
efectivamente son necesarias las funciones del profesor y de la familia en la
educacion del sujeto, pero no por ello debe discriminarse a la escuela,
desvincularla de la educacion del alumnado y adoptar la postura de la
desescolarizacion porque el alumno/a donde mejor puede adquirir los
conocimientos y formarse es en un plano de igualdad entre sus comparieros,
que mejor forma de aprender la autonomia, el respeto, la libertad, la
responsabilidad, el ser justos e igualitarios con el otro, participar y cooperar si

no es a través de las vivencias, experiencias y puesta en practica entre iguales.

Consideramos esencial que haya como defendemos a dia de hoy los
educadores una fuerte conexion entre la familia, la escuela, el profesorado y la
sociedad para juntos poder avanzar y conseguir mayores logros tanto a nivel

intelectual como a nivel personal, social y familiar.

3.5.2. Presencia de las corrientes de desescolarizacion

En la tabla 3.10 se comentan las corrientes criticas de la escuela como

institucion, en concreto, la desescolarizacion.

Tabla 3.10. Las Corrientes criticas de la escuela como Institucion. La desescolarizacion
Fuente: elaboracion propia

AUTORES APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL
Colom X 93-102 9/379=2,3%
(1997)

Carrefio X 159-186 27/287=9,4%
(2000)

Vicente X 127-138 11/283=3,8%
(2002)

Negrin y X 127-156 29/347=8,3%
Vergara

(2003)

Del Pozo X 291-309 19/444=4,2%
(2004)

A la vista de la informacién consultada podemos decir:
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- Negrin y Vergara (2003) exponen un tema completo de las corrientes
criticas de la escuela como Institucién. La desescolarizacion, de 29 paginas (de
347 del manual). Introduccion (2 paginas); causas de la aparicion de las teorias
de la desescolarizacion (2 paginas); el aula sin muros de McLuhan (2 paginas);
la desescolarizacion de la sociedad de lllich (6 paginas); la alternativa educativa
de Reimer (2 paginas); la desescolarizacion de Goodman (4 paginas); las
alternativas globales: Coombs (4 paginas); la desescolarizacion en la practica:

el movimiento internacional de Holt (3 paginas); y un resumen (4 paginas).

- Carrefio (2000) aborda un capitulo de libro de las corrientes criticas de
la escuela como Institucion. La desescolarizacion, de 27 paginas (de 287 del
manual). Lo desarrolla de la siguiente manera: introduccion (1 péagina); el
cuestionario de la institucion escolar (13 paginas); el declinar de la idea de la

educacioén como instrumento igualador (12 paginas); y un resumen (1 pagina).

- Del Pozo (2004) hace referencia a un capitulo de libro de las corrientes
criticas de la escuela como Institucion. La desescolarizacion, de 19 paginas (de
444 del manual). Lo desglosa en: introduccion: contexto socio-ideologico de la
critica escolar de (3 paginas); una sociedad sin escuelas: la desescolarizacion

(8 paginas); y criticas neomarxistas a la escuela (8 paginas).

- Vicente (2002) trata un capitulo de libro de 11 paginas (de 283 del
manual). La desescolarizacion planteada como alternativa a la escuela (2
paginas); las teorias desescolarizantes (8 paginas); y la valoracion de las
teorias desescolarizantes (1 pagina).

- Colom (1997) recoge también un capitulo de libro de 9 paginas (de 379
del manual). Introduccion (2 paginas); teorias desescolarizantes tecnologicas (2
paginas); el modelo historicista de Goodman (1 pagina); las alternativas

globales (2 paginas); y la practica de la desescolarizacion (2 paginas).
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En cuanto a la presencia ponderada de los temas que abordan los
autores en las teorias criticas a la escuela como institucion: la
desescolarizacion, la mayor se produce en el trabajo de Carrefio (2000). Y la

menor en la obra de Colom (1997).

Tienen una presencia ponderada equivalente Carrefio (2000) y Negrin y
Vergara (2003). Y también entre si, Vicente (2002) y Del Pozo (2004).

3.5.3. Ideas centrales recogidas en los textos

En el diagrama 3.6 se recopila una representacion esquematica de las

ideas principales respecto a las teorias de la desescolarizacion.

ﬁ CF:Teorias de la desescolarizacion

!

‘ relacionada con I

[2:121][F7]

la libertad personal ¥ en el
protagonismo del alumno en su
propia formacion. El papel de la
sociedad ¥ las funciones de los
educadores seran aportar estimulos
positivos ¥ los medios que requieren
una ensefianza no coercitira basada
en la libertad, la autonomia, el
respeto ¥ la confianza.

Diagrama 3.6. Teorias de la desescolarizacion
Fuente: elaboracion propia
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A la vista del mapa establecido en la figura 3.6 se observa una
sobrepresencia en las teorias de la desescolarizacion. Se hace una critica a la
escuela porque la consideran que reprime y limita la capacidad de los
alumnos/as. Plantean que educar al aire libre o fuera del aula, por ejemplo en
el hogar, son alternativas escolares que permiten una educacion no represiva
de los educandos. Insisten en la labor del profesor, en la familia y en las

instituciones fuera de la escuela.

También se muestra una omnipresencia porque no se hace referencia a
los valores de participacion, cooperacion, justicia, igualdad y respeto. De igual
modo, hay un tratamiento superficial en estas teorias sobre la disciplina, la
justicia, la libertad, la responsabilidad, las obligaciones civicas, la formacion, la

educacion, el curriculo y la transformacién de la sociedad.

3.6. Las teorias antiautoritarias

En el sexto estudio, nos ocupamos de la presencia de los valores y la

formacion civica en las teorias antiautoritarias.

Han sido célebres las experiencias y teorias antiautoritarias que se han
dado durante el siglo XX, como la Escuela Yasnaia Poliana de Tolstoi, la
Escuela de Summerhill creada por Neill en Inglaterra, la Pedagogia Institucional
Francesa, la ensefianza no directiva de Rogers en Estados Unidos, o la
Escuela Moderna de Ferrer en Barcelona (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997;
Carrefio, 2000; Vicente, 2002 y Negrin y Vergara, 2003).

Carrefio (2000) sefala que, si el autoritarismo se basa en la sumision a

cualquier forma de autoridad, el antiautoritarismo parte del principio de que

nadie tiene derecho a dominar ni a mandar a otros, sino por acuerdos
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elaborados entre todos. Neill (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997, p. 79) lleva a
cabo una experiencia pedagogica, «una especie de internado donde se vive en
comunidad y el individuo es libre, madurandose la conducta moral de los nifios,
puesto que la disciplina esta fundada en su libertad de decisién, imponiéndose

a cualquier miedo o coaccion». Para Neill (cit. por Carrefio, 2000, p. 111):

«la esencia de la escuela es la libertad, entendida como condicion
necesaria de la educacion, libertad que implica no intervenir en el
desarrollo del nifio y no ejercer presion sobre él, dejandole que se forme
sus propios ideales y su propia norma de vida. Asi quedaran fuera los
temores, los complejos, las inhibiciones y las frustraciones que afectan a
la sana formacion de la personalidad infantil».

Carrefio (2000, p. 112) «la institucion fundada por Neill se constituyo
como una estructura comunitaria en contra de la jerarquia, la familia y la
escuela tradicionales, la religion y el ejército y a favor de la igualdad, la libertad
y la vida». En el autogobierno de Summerhill, explica Neill (cit. Bernabeu,
coord. Colom, 1997 y Vicente, 2002), la libertad se impone al miedo y la

coaccion.

El docente y el discente intercambian constantemente sus objetivos, al
tiempo que la fluidez de los sentimientos obtendra una mayor felicidad y
bondad. Son los alumnos/as quienes dirigen la vida de la escuela, en una
democracia directa, considerada como la garantia de la libertad individual. En
la misma linea Neill piensa que las imposiciones civicas y religiosas son

perjudiciales para el alumnado.

Las ideas de Neill y su trabajo en Summerhill se enraizan en la
confianza del estudiante, en su conviccion de que es innatamente bueno y
realista. Se orienta, en su crecimiento en una direccidn siempre positiva. La

educacion -segun Neill- ha de atender al saber, al sentir y al hacer de los
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estudiantes. La misioén principal de la escuela es educar y no sélo instruir. Si la
escuela educa es porque instruye, personaliza, socializa y moraliza. La
instruccion ha de huir del aprendizaje memoristico; la socializacion y la
moralizacion suelen cuidar la comunicacion humana mediante la cual se

socializa y moraliza el educando.

Para Ferrer la coeducacion de sexos y las clases sociales son puntos
bésicos del ideario educativo (cit. Carrefio, 2000, p. 107) «la ensefianza debia
entenderse como una formacion integral del nifio, en la que se le dejaria
absoluta libertad para desarrollar al maximo sus capacidades». La ensefianza,
segun la califico él mismo, debe ser racional, cientifica e igualitaria, nada de
premios y castigos, nada de examenes superandose asi una ensefianza
excesiva libresca y memoristica. La libertad era un valor considerado
fundamental, en la Escuela Moderna de Ferrer y explica que los examenes y
las calificaciones entre los alumnos/as contribuian a fomentar un espiritu

competitivo, perjudicial para el tipo de educacion que se pretendia fomentar.

Como sefala Tomasi (cit. Carrefio, 2000, p. 104):

«en el seno de la pedagogia libertaria, educadores, padres y maestros
deben respetar las aptitudes y el ritmo individual del desarrollo de cada
alumno. Para ello, habran de utilizar métodos didacticos que excluyan
cualquier forma de coaccion fisica y moral y que sean capaces de
favorecer la autodisciplina, la cooperacion y el trabajo de grupo. Ademas
habran de presentar, nunca como obligatorios, contenidos culturales
iguales para todos, racionales, cientificos, sacados de la realidad
presente, sin espiritu sectario ni nacionalista».

Si hay algo que caracteriza fundamentalmente a este movimiento sefala
Vicente (2002, pp. 91) «es el deseo de educar en libertad y para la libertad».
Esta frase también la comparten, la pedagogia libertaria, Ferrer, Neill, Rogers,
Lobrot, Oury y Vasquez (cit. Carrefio, 2000). Explica Vicente (2002) que en la
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escuela convencional, autoritaria y represiva, el grupo pasaba desapercibido,
siendo cultivadas Unicamente las relaciones verticales entre el profesor y los
discipulos, con claro signo de sometimiento a los adultos. Sin embargo, en la
pedagogia antiautoritaria y no-directiva, no es el profesor el que monopoliza la
escuela. Los alumnos/as usan la palabra dentro de su grupo y cooperan en la

educacién de sus iguales.

Tolstoi (cit. Negrin y Vergara 2003, pp. 77-78) distingue entre la
instruccion y la educacion. Se muestra convencido de que «las escuelas deben
ocuparse sOlo de la instruccion, siendo la educacidon responsabilidad
Gnicamente de la familia, la escuela no debe castigar ni recompensar lo que
ella no tiene derecho [...]». Este seria el principio de no intervencion en
educacién que para Tolstoi es la traduccion pedagdgica de la no violencia, su

supremo ideal formacién civica y religioso.

Robin (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997, p. 82; Carrefio, 2000, p. 106 y
Negrin y Vergara, 2003, pp. 78) manifiesta que:

«la sociedad tiene que dar una educacion igual a cada uno de sus
miembros; debe colocar a cada nifio en la posibilidad de desarrollar sus
facultades, de adquirir todos los conocimientos que comportan sus
aptitudes y aprender un oficio segun sus gustos».

Robin va desarrollando el contenido y los ambitos de estudio que han
de seguir en la instruccion integral, tales como la educacion fisica, la educacién
intelectual, la ensefianza técnica y la educacion moral. Asimismo, afirma Robin

(cit. Negrin y Vergara, 2003, p. 82) que:
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«la educacion moral unida a la coeducacion de los sexos, lleva consigo
la exclusion de ideas falsas, desmoralizadoras, prejuicios falaces, etc., y
se debe proponer la vida simple, ocupada, variada, animada entre
trabajos y juegos, el uso graduado de una parte de libertad y de
responsabilidad, el ejemplo de los educadores y por encima de todo la
felicidad».

Bakunin, Kropotkin, Guillaume y Robin (cit. Carrefio, 2000) son los que
mas perfilaron el concepto de “educacion integral” y otros idedlogos
anarquistas como Guyau, Réclus, Grave, Nieuwenhuis, Michel, Malatesta, etc.,
se muestran convencidos de que la educacion internacional y libertaria seria la
Unica forma de transformacién social en el plano de la emancipacion de la

humanidad.

Bakunin entendia la instruccién integral igual para todos, sélo asi se
formara el hombre completo. Guillaume, seguidor de Bakunin, también reflejo
en su obra el concepto anarquista de formacidon integral entendiendo que
desarrolla las facultades fisicas y espirituales de todo aquel que posea una

ciencia y esté capacitado para comunicarla.

Rogers (cit. Negrin y Vergara, 2003) concede importancia a las actitudes
que debe tener el profesor en sus tareas. Actitudes como la autenticidad, la
consideracion, el aprecio, la aceptacion, la confianza y la comprension
empatica del docente hacia el estudiante. Rogers y su teoria de la no-
directividad (cit. Carrefio, 2000) es un ejemplo claro de actitud y pedagogia,
para la consecucion de la libertad de la persona. Para este autor el aprendizaje
debe ser significativo, vivencial. No se basa en un curriculo predeterminado,
sino en la autoselecciéon de los planes de estudio, las tareas no son uniformes
para todos, el aprendizaje enlaza con la vida del individuo, el maestro es la
modalidad mas infrecuente de instruccion y los examenes y las calificaciones

pierden su sentido, su valor y sus prerrogativas.
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Vasquez y Oury (cit. Carrefio, 2000, p. 126) plantean:

«su reforma pedagdgica en torno a lo que han definido como pedagogia
institucional, es decir, un conjunto de técnicas, de organizaciones, de
métodos de trabajo y de instituciones internas nacidas de la practica de
clases activas, que coloca a niflos y adultos en situaciones nuevas y
variadas que requieren de cada uno entrega personal, iniciativa, accion y
continuidad».

Del Pozo (2004, pp. 243-66) hace mencion a estas corrientes en el
sentido de que el profesor se percibia como compafiero de los educandos, los
cuales disfrutaban de una libertad casi absoluta. «Los docentes tenian como
lema fundamental que cada alumno sienta en si mismo la obligacion de
sujetarse a un orden, a una disciplina moral y anunciaban que el verdadero

educador ya no es el maestro sino la comunidad».

3.6.1. Referentes de las aportaciones sobre las teorias antiautoritarias

Colom, Bernabeu (1997), Carrefio (2000), Vicente (2002), Negrin y
Vergara (2003) y Del Pozo (2004) comentan las teorias antiautoritarias al citar a

diferentes autores. En la tabla 3.11 se exponen los referentes.

Tabla 3.11. Autores referenciados en las teorias antiautoritarias
Fuente: elaboracion propia

TEORIAS ANTIAUTORITARIAS

Bernabeu (coord. Colom, 1997) citan a: Ferrer, Neill, Rogers, Robin y
Tolstoi
Carrefio (2000) cita a: Ferrer, Neill, Rogers, Robin,

Tolstoi, Bakunin, Kropotkin,
Guyau, Réclus, Grave,
Guillaume, Nieuwenhuis,
Michel, Malatesta, Lobrot,
Tomasi, Oury y Vasquez
Vicente (2002) da su opinién personal y también cita a: Ferrer, Rogers y Neill
Negrin y Vergara (2003) cita a: Rogers, Robin y Tolstoi

Del Pozo (2004) da su opinién personal

De los autores mencionados en la tabla 3.11 las ideas compartidas son:

210



Capitulo 3. Problema de investigacién 1 Eva Ortiz Cermefio

- Neill y Robin coinciden en la idea de educar en libertad y para la
libertad. La sociedad tiene que dar una educacion igual a cada uno de sus
miembros. La libertad se impone al miedo y a la coaccién. Los alumnos/as usan
la palabra dentro de su grupo y cooperan en la educacién de sus iguales. Las

imposiciones civicas y religiosas son perjudiciales para el alumnado.

- Rogers y Neill concuerdan en que el docente y el discente intercambian
constantemente sus objetivos donde el alumnado sienta la obligacion de
sujetarse a un orden, a una disciplina. Se le concede importancia a las actitudes
gue debe tener el profesor en sus tareas, se percibe como un compafiero de los
alumnos/as, y que el verdadero educador ya no es el maestro sin comunidad.
La mision de la escuela es educar y no solo instruir, a diferencia de la escuela
convencional, -seguin estos autores- autoritaria y represiva donde el grupo
pasaba desapercibido, sometido a las relaciones verticales del profesor con sus

discipulos.

- Bakunin, Kropotkin, Guillaume, Robin Guyau, Réclus, Grave, Michel,
Nieuwenhuis y Malatesta estan de acuerdo en que la formacion integral es

necesaria para conseguir la libertad y la emancipacion de la humanidad.
- Rogers y Ferrer coinciden en no realizar examenes, ni pruebas, ni
ponerles calificaciones a los alumnos/as para que se desarrollen con plena

libertad e igualdad y no crezca en ellos la competitividad.

- Vasquez y Oury trabajan en la reforma institucional para mejorar la
practica educativa.

Sin embargo, hay autores que no tratan las teorias antiautoritarias:
Buchdén (1953 y 1964), Buchén y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan (1974),
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Garcia Hoz (1978), Ferrandez y Sarramona (1980), Marin (1988), lyanga
(1998), Garcia Benitez (2001) y Del Pozo (2004).

En cuanto a las diferencias y singularidades  encontradas entre los
autores Vicente (2002) y Del Pozo (2004) dan su opinidon sobre las teorias

antiautoritarias.

Valoracion personal

Estamos de acuerdo con las ideas expuestas de estos autores en las
teorias antiautoritarias, de que la mejor forma de ensefar es desde la
reciprocidad, la bidireccionalidad entre el discente y el docente; desde el
acercamiento, el entendimiento, el ejemplo, la practica, el intento de mejorar
continuamente el profesor hacia sus estudiantes, en todas las competencias,
entre ellas, aprender a aprender, aprender a ser y aprender a hacer. Una frase
muy significativa y que compartimos es la que comenta Neill al decir que, la

educaciéon ha de atender al saber, al sentir y al hacer de los alumnos/as.

Efectivamente, hay que huir del aprendizaje memoristico y estimular y
trabajar el aprendizaje y el sentido critico desarrollando en el alumnado la
capacidad de pensar, argumentar, interpretar, reflexionar, ser capaces de
resolver los problemas cotidianos del dia a dia, y ser personas de provecho en
la sociedad en la que nos encontramos. Que sepan desenvolverse y actuar en

consecuencia en funcion de sus acciones y sus conocimientos.

Sin embargo, discrepamos con Tolstoi, al defender que la escuela solo
debe ocuparse de la instruccion porque, por lo comentado anteriormente, no
seria suficiente para poder formar ciudadanos de pleno derecho y deberes, y
conseguir socializar y moralizar al educando. Tampoco con Ferrer y Rogers,

porque consideran que los exdmenes y las calificaciones no son necesarios en
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el estudiante porgue estimulan la competitividad. ¢ Cémo se puede discernir si
no es en base a pruebas que midan el aprendizaje, que los estudiantes
progresan o0 no en sus conocimientos adquiridos, siendo un soporte basico y
esencial, que conlleva al logro de un titulo académico, para poder ejercer

profesionalmente en la vida?

3.6.2. Presencia de las teorias antiautoritarias

En la tabla 3.12 se establecen los resultados obtenidos de las teorias

antiautoritarias.

Tabla 3.12. Las teorias antiautoritarias
Fuente: elaboracion propia
AUTORES  APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS %

Bernabeu, X 79-91 12/379=3,1%
(coord. Colom,

1997)

Carrefio (2000) X 101-128 28/287=9,7%
Negrin y X 71-102 31/347=8,9%
Vergara

(2003)

Vicente X 91-108= 17/283= 6%
Ulpiano (2002)

Del Pozo X 243-262 20/444= 4,5%
(2004)

A la vista de la informacion analizada podemos decir:

- Negrin y Vergara (2003) recogen un tema para referirse a las teorias
antiautoritarias, 31 paginas (de 347 del manual). Introduccion (2 paginas); los
principios del movimiento antiautoritario (2 paginas); la pedagogia libertaria en
Tolstoi (4 paginas); Robin y la educacion integral (4 paginas); la Escuela
Moderna de Ferrer (4 paginas); la experiencia de Summerhill (6 paginas): la no
directividad de Rogers (6 paginas); y un resumen (3 paginas).
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- Carrefio (2000) trata un capitulo, 28 paginas (de 287 del manual). Lo
desglosa en: introduccion (1 pagina); el movimiento antiautoritario en pedagogia
(1 pagina); anarquismo y educacion. La pedagogia libertaria (4 paginas); Ferrer
y su ideario pedagodgico. La Escuela Moderna (4 paginas); el modelo escolar de
Neill. El centro escolar de Summerhill (4 paginas); Rogers y la ensefianza no
directiva (5 péaginas); y la perspectiva de las pedagogias institucionales (10

paginas).

- Del Pozo (2004) aborda un capitulo, 20 paginas (de 444 del manual).
Tiene los siguientes epigrafes: introduccion: las pedagogias de la libertad en el
siglo XX (5 paginas); Summerhill o la libertad como autorregulacion (6 paginas);
la libertad a través de la cooperacion en el movimiento Freinet (4 paginas); y la

libertad a través de la autogestidon en la pedagogia institucional (5 paginas).

- Vicente (2002) hace referencia a un capitulo sobre las teorias
antiautoritarias, 17 paginas (de 287 del manual). Caracteristicas generales del
movimiento antiautoritario (2 paginas); la psicoterapia de Rogers y la ensefianza
no directiva (4 paginas); la escuela de Summerhill, una experiencia
antiautoritaria (5 paginas); la pedagogia institucional francesa (2 paginas); y el

juicio critico a las teorias no directivas y antiautoritarias (4 paginas).

- Bernabeu (coord. Colom, 1997), recogen un capitulo, 12 paginas (de
379 del manual). Introduccion (2 paginas); las direcciones del movimiento
antiautoritario (1 pagina); la educacioén del anarquismo (1 pagina); la Escuela
Moderna de Ferrer (1 pagina); Summerhill (1 pagina); Rogers: una educacion
centrada en el alumno (1 pagina); las opciones de la pedagogia institucional (4
paginas); y un resumen (1 pagina).
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En la presencia ponderada de los temas que abordan los autores en las

teorias antiautoritarias, la mayor corresponde a Carrefio (2000). Y la menor a

Bernabeu (coord. Colom, 1997).

Tienen una presencia similar la obra de Carrefio (2000) y Negrin y

Vergara (2003). Los demas presentan diferencias en los porcentajes de la obra

dedicados a las teorias autoritarias.

3.6.3. Ideas centrales recogidas en los textos

sobre las teorias antiautoritarias se recogen en los textos.

En el diagrama 3.7 se muestra un esquema de las principales ideas que,

|ﬁ aprendizaje significativo I

la personalidad del alumno. La
independencia, creatividad y
confianza en si mismo permiten la
autocritica ¥ una actitud de continua
apertura hacia el cambio y la
adaptacion.

|% CF teorias antiautoritarias I

se relacionan con

ﬁ actitudes

que debe tener
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Diagrama 3.7. Teorias antiautoritarias
Fuente: elaboracion propia

[2:120][67]

el facilitador del aprendizaje,
manifestadas en sus tareas.
Actitudes como: la autenticidad,
consideracion, aprecio, aceptacion
¥ confianza del facilitador respecto
del estudiante ¥ comprension
empatica.

finalidad

[2:112][69]
ejercicio responsable y consciente
de la libertad individual ¥ colectiva.

A la vista del mapa establecido se recoge una sobrepresencia en el
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aprendizaje significativo, desarrollando la personalidad del alumnado con
libertad de accién y tiempo, creciendo en su madurez y responsabilidad,
participando y cooperando. Se encaminan por las sendas del aprendizaje, tanto
individual como en grupo, cuya autogestion, tareas y objetivos son asimismo
definidos por los estudiantes. Como se ve, la no directividad también esti
presente en las relaciones entre profesor y alumnos/as. El anarquismo
reivindica la esencial libertad del individuo y su naturaleza social de tal forma
que la educacion servira para que afloren los sentimientos de solidaridad. Se

insiste en la libertad y en la responsabilidad entre iguales.

También hay una omnipresencia en estas teorias faltan ideas de los
autores de los manuales en primera persona, o incidir en los valores mas a
fondo en general, ya que en el que mas inciden es en el valor de la libertad. Al

igual que se aborda en esta teoria el valor del respeto, la justicia y la igualdad.

3.7. Las Teorias Personalistas

Por dltimo, realizamos un estudio de la presencia de los valores y la

formacion civica en los contenidos de los manuales analizados.

Scheler y Mounier (cit. Colom, 1997, pp. 127) destacan como soporte
principal de la persona «los valores y la formacion civica, la confianza, la
aceptacion al otro, la acogida y la autenticidad como las nuevas actitudes que
regulan la relacién educativa personalista». Un ejemplo de ello -explican estos
autores- es la escuela de Barbiana que fomentaba las actitudes comunitarias en
el uso de sus materiales y en sus actividades donde los problemas comunes

eran abordados desde una concepcién de justicia apoyando a los mas débiles.
También Mounier (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004), en su

manifiesto al servicio del personalismo entiende a la persona como un ser

espiritual dotado de una escala de valores libremente adoptada. Aqui aparecen
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reunidas dos de las caracteristicas mas importantes de esta corriente: la
creencia en la libertad del ser humano, la libertad que se manifestaba en la
eleccion, y la jerarquizacion de unos valores; y al mismo tiempo, la
responsabilidad para comprometerse totalmente con esos valores, y hacerlos el

eje de su trayectoria vital.

Maritain (cit. lyanga, 1998, p. 71) centra estas teorias en la persona
reivindicando su valor y dignidad. Manifiesta que «la educacion integral debe
contemplar: la educacion y su proceso, la educacién moral y politica, las reglas
de actuacion y la reintegracion de las masas». De igual modo, Maritain (cit.
Negrin y Vergara, 2003) en su obra Humanismo integral proponia la basqueda
de una civilizacion personalista y comunitaria fundada sobre los derechos
humanos, y que dé satisfaccion a las aspiraciones y necesidades sociales del
hombre. Este autor afirma que soélo la educacion integral del individuo es

personalista.

Del Pozo (2004) explica que el personalismo concedi6 una gran
importancia a la educacion. Los personalistas consideraron que las dos
finalidades mas importantes de la educacion eran las de transmitir valores y
preparar al ser humano para el compromiso. De ahi que el papel fundamental
gue concedieron a la figura del profesor era mostrar a los educandos esos
valores para que adquirieran una formacioén. Freire (cit. Negrin y Vergara, 2003
y Del Pozo, 2004) sostiene que los centros educativos deben convertirse en

espacios para vivir la democracia.
3.7.1. Referentes de las aportaciones sobre las teorias personalistas
lyanga (1998), Carrefio (2000), Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo

(2004) comentan las teorias personalistas al nombrar a diferentes autores. En la

tabla 3.13 se presentan los referentes.
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Tabla 3.13. Autores referenciados en las teorias personalistas

Fuente: elaboracién propia
TEORIAS PERSONALISTAS

Colom (coord., 1997) Scheler y Mounier
lyanga (1998) cita a: Maritain
Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo (2004) citan a: Maritain, Mounier y Freire

De los autores mencionados en la tabla 3.13 las ideas compartidas son:

- Mounier y Maritain concuerdan en que las teorias personalistas se
centran en la persona, dotada de valores liboremente elegidos, adaptando
responsabilidad y compromiso para poder ejercerlos a lo largo de la vida
mediante una educacion integral que contempla la educacion civica, politica y

las reglas de actuacion.

Sin embargo, hay manuales que no tratan las teorias personalistas:
Buchdén (1953 y 1964), Buchén y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan (1974),
Garcia Hoz (1978), Ferrandez y Sarramona (1980), Marin (1988), Colom (1997),
Garcia Benitez (2001) y Vicente (2002).

En cuanto a las diferencias o singularidades encontradas entre los
autores, Del Pozo (2004) sostiene que la educacion tiene un papel fundamental.
Asimismo, destaca al profesor como el encargado de mostrar los valores que

deben adquirir los educandos formandolos en el compromiso vital.
Valoracion personal

Estamos de acuerdo con las teorias personalistas en la importancia de la
formacion de valores, en que son necesarios y esenciales en la vida de una

persona para sentirse plena en la sociedad en la que se vive. Y también, para
poder participar como ciudadanos en la comunidad en la se forma parte
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habiendo adquirido una formacion integral y completa a nivel intelectual,

personal, social, moral y formacién civica.

El papel atribuido al educador personalista difiere del tradicional, pues se
funda en la libertad. La transmision del conocimiento cede paso a la relacion de
ayuda, para buscar y conocer juntos. La confianza, la aceptacion del otro, la
responsabilidad respetuosa, la acogida y la autenticidad son las nuevas
actitudes que regulan la relacién educativa personalista. Las tareas y su ritmo
se adaptan a las aptitudes e intereses diferenciales de los educandos es su
dignidad personal la que define la praxis escolar.

3.7.2. Presencia de las teorias personalistas en los textos

En la tabla 3.14 se sefialan los autores que hacen referencia a las

Teorias personalistas.

Tabla 3.14. Las teorias personalistas
Fuente: elaboracion propia

AUTORES APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL
Bernabeu, X 119-139 20/379=5,2%
(coord. Colom,

(1997)

lyanga (1998) X 71-75 3/471=0,6%
Del Pozo X 267-286 20/444= 4,5%
(2004)

A la vista de la informacién, podemos decir:

- Bernabeu (coord. Colom, 1997) expone un capitulo, 20 paginas (de 379
del manual). Lo desglosa de la siguiente manera: introduccion (2 paginas); el
valor de la persona y la educacion personalista (2 paginas); la civilizacion
personalista de Mounier (2 paginas); Freire (2 paginas); Lorenzo Milani y la

escuela de Barbiana (2 paginas); y un resumen (1 pagina).
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- Del Pozo (2004) hace referencia a un capitulo, 20 paginas (de 444 del
manual). Introduccién: el personalismo como filosofia educativa (2 paginas);
Freire o la pasion de vivir (8 paginas); Lorenzo Milani o la pasion por ensefar (5
paginas); y la educacion personalizada o la pasion por el proyecto vital (5

paginas).

- lyanga (1998) trata en el apartado las teorias personalistas, 3 paginas
(de 471 del manual).

En cuanto a la presencia ponderada de los temas, la mayor se da en
Bernabeu (coord. Colom, 1997), y la menor en lyanga (1998).

Tienen una presencia similar en la obra de Bernabeu (coord. Colom,
1997), y Del Pozo (2004).

En cuanto a las tematicas en funcion de su paginacion en la obra,
tenemos: en Bernabeu (coord. Colom, 1997) recoge el mismo numero de
paginas en todos los temas que comentan en las teorias personalistas; y en Del
Pozo (2004), Freire o la pasion por vivir.

3.7.3. Ideas centrales recogidas en los textos

En el diagrama 3.8 se recoge una representacion esquematica de las

principales ideas que se recogen sobre las teorias personalistas.
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Diagrama 3.8. Teorias Personalistas
Fuente: elaboracion propia

A la vista del mapa establecido en el diagrama 3.8 se establece una
sobrepresencia en la teoria personalista, en la relacion educativa entre el
educador y el educando que se manifiesta en el diadlogo, y alcanza los planos
afectivos e intelectuales. La consideracion del estudiante como persona incluye
su vocacion perfectiva, y se incide en los valores de la libertad, la
responsabilidad, la capacidad interrogativa, la formacion en valores, asi como

su apertura a los demas y una existencia transformadora.

Los rasgos de una escuela personalista actual vendrian dados por su
caracter comunitario, de apertura a la sociedad, por ser activa y critica, por
promover la participacion democratica y por proseguir como objetivo de la

educacion, el desarrollo integral de la persona humana. También en estas
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teorias se trata una omnipresencia porque faltan ideas de los autores de los
libros en primera persona. Tampoco se menciona el valor del respeto, la
disciplina y la justicia. De igual modo, hay un tratamiento superficial en relacion
con el valor de la responsabilidad, la participacion, la cooperacion, la formacion

ciudadana vy la familia.
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4. Temas especificos sobre valores formacidn civic a que trata la
asignatura Teorias e Instituciones Contemporaneas d e educacion, en la

formacion de los maestros de Educacion Primaria

El problema de investigacion 2 formula:

¢ Sobre qué versan los temas especificos de los manuales estudiados,
en relacion a los valores y la formacion civica en la asignatura Teorias e
Instituciones Contemporaneas de Educacién, para la formacion de los

maestros de Educacion Primaria?

En primer lugar, se analizaron los temas béasicos y esenciales de la
educacion que ofrecen los manuales de pedagogia en la asignatura Teorias e
Instituciones Contemporaneas de educacion: la Iglesia y el Estado; el valor
educativo del habito, del juego y el ejercicio fisico; los sistemas de educacion,
los principios de educacion y la formacion del educador; la familia, el ambiente
familiar y el papel educativo de la familia; la educacién, los medios generales
de educacién, la formacion social, civica y patridtica, las diversidades
nacionales y sociales, el ambiente y la cooperacion, la multiculturalidad; la
educacion permanente y de adultos; y la educacion y la vocacion,
interconectados con los valores en general y los valores y la formacion civica,
libertad, participacion, cooperacion, responsabilidad, disciplina, justicia,
igualdad y respeto.

De esta manera, se muestra el panorama educativo de forma
sistematica, tedrica y practica que ofrecen los autores analizados (Buchén 1953
y 1964; Buchdén y Valdivia 1968 y 1971; Sanjuan, 1974; Garcia Hoz, 1978;
Ferrandez y Sarramona, 1980; Marin, 1988; Colom, 1997; lyanga, 1998;
Carrefio, 2000; Garcia Benitez, 2001; Vicente, 2002; Negrin y Vergara, 2003 y
Del Pozo, 2004).
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En segundo lugar, se estudia la presencia de estos topicos en las obras
de los autores estudiados analizando el peso especifico de los valores y la
formacion civica (apartados o subapartados, capitulos de libros o leccion
completa y porcentaje de presencia), para posteriormente explicar

coincidencias, discrepancias y hacer al respecto una valoracion propia.

En tercer lugar, se representan unos diagramas de redes realizados con
el programa ATLAS.ti para resumir lo mas representativo de cada teoria
educativa, acerca de los autores comentados para explicar la sobrepresencia
(cuando se repite mucho una idea), la omnipresencia (cuando falta alguna idea
sobre lo estudiado) y el tratamiento superficial que hacen los autores

analizados sobre los tépicos elegidos.

4.1. Iglesia y Estado

En el primer estudio realizado, nos hemos ocupado de la presencia de la

Iglesia y el Estado en los manuales estudiados.

Para Pio XI (cit. Buchon, 1953, pp. 131-135 y 1964, pp. 120-125) y (cit.
Buchdén y Valdivia, 1968, pp. 335-340 y 1971, pp. 249-254), la mision
educativa de la iglesia es la ensefianza de la Fe, y la formacién de las buenas
costumbres. En cuanto al Estado -explica Pio XI- debe proteger entre sus leyes
la educacion moral y religiosa, de acuerdo con los derechos de la iglesia y la
familia y «en general, pertenece a la sociedad civil y al Estado la educacion que

puede llamarse civica».

Sanjuan (1974, p. 125) cita dos tipos de educacion que, de manera
expresa, corresponden al Estado: «la educacién civica y la educacion militars.
La primera, encaminada a formar ciudadanos conscientes de los deberes y
derechos que les competen respecto de la comunidad, y la segunda, destinada
a constituir unas fuerzas armadas integradas por oficiales y soldados, eficientes
y disciplinados. La mision educativa del Estado, -explica Sanjuan- ha de ser

vista como un complemento hacia la comunidad, con una doble dimension,
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proteger las iniciativas surgidas de la comunidad cuando favorezcan a los
ciudadanos sin atentar al bien comun, y promover aquellas otras actividades

educativas que no surjan de la libre iniciativa de dicha comunidad.

lyanga (1998, p. 429) comenta que «un Estado democratico debe
reconocer que la voluntad moral y politica del individuo no puede ser
coaccionada, del mismo modo que su accion sobre la educacién ha de respetar

el derecho de otras comunidades».

Garcia Benitez (2001) sostiene que hay un predominio del Estado en la
ensefianza que va, desde la consideracion de la educacion como exigencia de
continuidad y de cohesion social, garantia de la igualdad de todos los
ciudadanos, hasta la presentacion de la ensefianza como el medio para
posibilitar el ejercicio de sus libertades y derechos. Garcia Benitez (2001, p.
144) afirma:

«generalmente el Estado se propone integrar a sus subditos en la
sociedad mediante la transmision y asimilacion de la cultura
caracteristica de la nacion. Intenta adaptar al educando a su futura
funcién social: oficio, profesion, cargo publico o privado; trata de hacer
del individuo un ciudadano, configurado con el espiritu del Estado».

De igual modo, Garcia Benitez (2001, p. 154) considera la escuela
cristiana «como un servicio abierto que ofrece a todos un espacio de acogida,
de ayuda y progreso, teniendo las caracteristicas de un servicio publico»
Respecto a la educacién civica y religiosa se basaba en el catecismo. Para
Calasanz (cit. Garcia Benitez, 2001, p. 49) «era importante escoger al maestro,
segun unas aptitudes, adaptadas a los grados y materias impartidas,
procurando crear en el alumno habitos de orden y una disciplina, de firmeza y

suavidad».
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4.1.1. Referentes de las aportaciones sobre la Iglesia y el Estado

Buchdén (1953 y 1964), Buchoén y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan
(1974), lyanga (1998) y Garcia Benitez (2001) interpretan las teorias
personalistas al nombrar a diferentes autores. En la tabla 4.1 se especifican los

referentes de los autores.

Tabla 4.1. Autores referenciados en el tema la Iglesia y el Estado
Fuente: elaboracion propia
LA IGLESIAY EL ESTADO

Buchén (1953 y 1964) y Buchén y Valdivia (1968 y 1971) citan Pio XI

a:

lyanga (1998), Sanjuan (1974) y Garcia Benitez'’ (2001): Hablan en primera persona
sobre este tema

Hemos de advertir que hay autores que se manifiestan sobre el tema sin
apoyarse en otros autores. De los mencionados en la tabla 4.1, las ideas

compartidas de la Iglesia y el Estado son:

- Pio XI, Sanjuan y Garcia Benitez coinciden en que la educacion civica
pertenece a la sociedad civil y al Estado, y esta encaminada a formar
ciudadanos conscientes de los deberes y derechos que les competen respecto
a la comunidad. El Estado propone integrar a sus subditos en la sociedad
mediante la transmision y asimilacion de la cultura. Trata de hacer del individuo

un ciudadano con el espiritu del Estado.

- lyanga, Sanjuan y Garcia Benitez estan de acuerdo en que el Estado
democrético debe reconocer que la voluntad civica y politica del individuo, no
puede ser coaccionada. Defienden el predominio del Estado en la ensefianza,
considerando la educacion como garantia de igualdad de todos los ciudadanos,
para posibilitar el ejercicio de sus libertades y derechos. Desde esta
perspectiva, la misién educativa del Estado consiste en proteger las iniciativas

surgidas libremente en la comunidad para favorecer a los ciudadanos.

7 Garcia Benitez (2001) cita a Calasanz.
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- Pio Xl y Garcia Benitez, hacen referencia a la educacion moral y
religiosa, de acuerdo con los derechos de la iglesia, y la familia basada en el
catecismo. La mision educativa de la Iglesia es la ensefianza a cerca de lafe y

las buenas costumbres.

No obstante, no tratan el tema de la Iglesia y el Estado, Garcia Hoz
(1978), Ferrandez y Sarramona (1980), Marin (1988), Colom (1997), Carrefio
(2000), Vicente (2002), Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo (2004).

En cuanto a las diferencias o singularidades encontradas entre los

autores:

- Garcia Benitez trata a diferencia de los otros autores, al educando y
sus funciones sociales, oficio, profesion, etc., y a la escuela cristiana como un

servicio publico y abierto que ofrece un espacio de ayuda, acogida y progreso.

- Sanjuan, al comentar el Estado, también explica que, ademas de la
educacion civica esta la educacion militar destinada a formar fuerzas armadas

disciplinadas y eficientes para el bien de todos los ciudadanos.

Valoracion personal

Estamos de acuerdo en la forma de abordar los autores el tema de la
Iglesia y el Estado, ya que tiene que ensefiarse educacion civica para que el
educando tenga una formacion integral y completa. Que pueda decidir por si
mismo en qué creer y en qué no, lo justo y lo injusto, con capacidad de
decision, sentido ético y critico teniendo iniciativa, autonomia, responsabilidad y
juicios de valor participando cooperativamente en la sociedad a la que forme

parte, e integrandose en ella como ciudadano de plenos derechos y deberes.
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4.1.2. Presencia de la Iglesia y el Estado en los textos

En la tabla 4.2 y en el diagrama 4.1 se recoge la presencia de la Iglesia 'y
el Estado en los textos. En la primera columna figuran los autores; en la
segunda, el apartado o los apartados a los que hacen referencia; en la tercera
y cuarta, los capitulos o los temas del libro que se ocupan del tépico. En la
quinta columna el numero de paginas que abordan los autores y, en la sexta,

se halla el porcentaje que supone en la obra completa.

Tabla 4.2. Iglesia y Estado
Fuente: elaboracion propia
AUTORES APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL

Buchén (1953) X 127-136 10/446=2,2%
Buchén (1964) X 118-127 10/561=1,7%
Buchon y X 333-341 8/753=1%
Valdivia (1968)
Buchon y X 247-254 8/590=1,3%
Valdivia (1971)
Sanjuan X 119-126 8/750=1%
(1974)
lyanga (1998) X 424-432 9/471=1,9%
Garcia Benitez X X 48-49, 12/160=7,5%
(2001) 143-149,

153-155

A la vista de los datos de la tabla anterior podemos decir:

- Garcia Benitez (2001) hace referencia a este tema tanto en un
apartado como en dos capitulos, 12 paginas (de las 160 del manual). En el
apartado, Humanismo renacentista como hecho social, le dedica 2 paginas. En
el capitulo, el Estado y la Educacion, aparece: el papel del Estado en la
educacion (1 pagina), la educacidon como servicio publico y la influencia politica
en la educacién (1 pagina), el principio de libertad de ensefianza (1 pagina), la
Escuela publica o Escuela privada (2 paginas), reflexion critica (1 pagina) y la
Escuela laica o Escuela confesional (1 pagina). Y en el capitulo, La Iglesia y la
educacién recoge: la funcion tradicional (1 pagina), reivindicaciones educativas
y caracteres de la Escuela cristiana (1 pagina) y la ensefianza en los acuerdos
entre la Santa Sede y el Estado espariol (fecha 3 de enero de 1979) (1 pagina).
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- Buchon (1953) explica un tema sobre la Iglesia y el Estado de 10
paginas (de las 446 del manual). En éste aparece: la Iglesia y la educacion (1
pagina), titulos de la Iglesia para educar (2 paginas), objeto propio (1 pagina),
derechos de la Iglesia en la educacion (2 paginas), extension de esos
derechos; (1 paginas), derecho docente del Estado; (1 pagina), educacién que

puede reservarse (1 pagina) y un resumen (1 pagina).

- Buchon (1964) aborda la iglesia y el Estado en un tema, 10 paginas
(de las 561 del manual). En éste aparece: la Iglesia y la educaciéon (1 pagina),
titulo de la Iglesia para educar (1 pagina), objeto propio (1 pagina), derechos de
la Iglesia en orden a la educacion (1 pagina), extension de esos derechos (1
pagina), influencia de la Iglesia en la educacion (1 pagina), derecho docente del
Estado y funciones del Estado (1 pagina), educacion que puede reservarse (1
pagina), influencia educativa del Estado (1 pagina) y la influencia de la

sociedad (1 pagina).

- Buchon y Valdivia (1968) hace referencia al tema de la Iglesia y el
Estado en apartados, 8 paginas (de las 753 del manual). Asi, se recoge: la
Iglesia: titulos de la Iglesia para educar (1 pagina), objeto propio (1 péagina),
derechos de la Iglesia en orden a la educacion (1 pagina), extension de esos
derechos; (2 paginas), influencia de la Iglesia en la educacién (1 pagina), el
Estado y funciones del Estado (1 pagina), educacién que puede reservarse y la

influencia educativa del Estado (1 pagina).

- Buchoén y Valdivia (1971) aluden a la Iglesia y el Estado en apartados,
8 paginas (de las 590 del manual). Alli lo desarrolla de la siguiente manera: la
iglesia: titulos de la Iglesia para educar (1 pagina), objeto propio (1 pagina),
derechos de la Iglesia en orden a la educacion (1 pagina), extension de esos
derechos (2 pagina), la influencia de la Iglesia en la educacion (1 pagina) el
Estado y las funciones del Estado (1 pagina), y la educacion que puede

reservarse Yy la influencia educativa del Estado (1 pagina).
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- lyanga (1998) trata en apartados este tema, 9 paginas (de las 471 del
manual). Lo desarrolla de la siguiente manera: el hombre y las estructuras
sociales de mayor complejidad (1 pagina), el Estado moderno (4 paginas) vy el
Estado y la educacion (1 péagina), la educacion en diferentes religiones (1

paginas) y la Iglesia catdlica y la educacion (2 paginas).

- Sanjuan (1974) también recoge apartados sobre la Iglesia y el Estado
en 8 paginas (de las 750 del manual). Su desarrollo es: la Iglesia: derecho de la
Iglesia a la educacion (3 péaginas), caracteres de la educacion cristiana (3

paginas) y la comunidad nacional y el Estado (2 paginas).
En cuanto a la presencia ponderada de los temas sobre la Iglesia y el
Estado, el que le da una mayor importancia es Garcia Benitez (2001). Y los

gue menos Buchon y Valdivia (1968) y Sanjuan (1974), sobre el 1%.

La mayoria, Buchén (1953; 1964), Buchén y Valdivia (1968; 1971),
Sanjuan (1974) e lyanga (1998) tienen una presencia ponderada equivalente.

4.1.3. Ideas centrales recogidas en los textos

En el diagrama 4.1 se representa un esquema sintesis de los contenidos

gue se incluyen en la Iglesia y el Estado.
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Diagrama 4.1. Iglesia y Estado

Fuente: elaboracion propia

A la vista del mapa establecido en el diagrama 4.1 hay una
sobrepresencia del valor de la libertad, la responsabilidad, la disciplina, la
justicia e igualdad en derechos y deberes como ciudadanos, la educacién
civica, religiosa y militar, el Estado y la Iglesia. También, una omnipresencia del
valor del respeto. Y, un tratamiento superficial del valor de la participacion, la

cooperacion, la familia, la escuela y la educacion.
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4.2. Educacion de las funciones tendenciales

En el segundo estudio, nos hemos ocupado de la presencia de la
Educacion de las funciones tendenciales, en los manuales estudiados. Lo

hemos subdividido en varios apartados.

4.2.1.1. El valor educativo del habito

Buchén (1953, p. 344 y 1964, p. 281) y Buchdn y Valdivia (1968, p. 450 y
1971, p. 335) comentan que:

«de los habitos depende en gran parte el caracter y la manera especial
de ser y de obrar. Y asi se dice que el hombre bueno es aquél que
posee habitos moralmente buenos o virtudes, y malo si predominan en
él habitos moralmente malos o vicios».

La educacion ha de formar en el alumnado el mayor numero posible de
habitos utiles y provechosos que favorezcan actividades psiquicas y habitos

formacion civica para obrar bien.

Buchén y Valdivia (1968 y 1971) afladen que no hay que reducir los
hébitos, sino so6lo graduarlos. Sefala los cuestionarios de habituacion, habitos
a conseguir en cada curso en Formacion Religiosa, Educacién Formacién

civica-Social, Artistica, etc., teniendo en cuenta la educacion integral.

4.2.1.2. El valor educativo del juego

Buchén (1953 y 1964) argumenta que el educador o el maestro debe
estar presente en los juegos, e intervenir en ellos para hacer que no rompa las
normas de prudencia para restablecer el orden formacion civica en caso de que
se perturbe, resolver casos dudosos y estimular y animar con nuevas ideas
dando ejemplo de respeto a las reglas. De igual modo, Buchon (1953, p. 446 y
1964, p. 212) define:
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«el juego es valioso para la educacion civica porque, ademas de
fomentar la alegria y el buen humor, forma espiritus decididos, ya que
deben aprender a valerse por si mismos, a pedir y prestar colaboracion,
a depender de otros o a dominarlos, etc. Y, al tener que someterse a las
reglas del juego, ejercitan la obediencia, el propio dominio, el valor, la
sinceridad, la justicia, etc. Es una disciplina en la que entran de lleno».

Marin (1988) interpreta que los trabajos, los juegos, la realizacién de
construcciones, pegar o cortar, etc., son un modelo completo de la vida
humana, en cuanto que permiten el libre despliegue de energias. En ellos se
despierta el sentido de la comunidad. Son a la vez imagen de la existencia del
hombre y de la vida. Marin (1988, p. 200) explica que «el juego es el lenguaje
natural del nifio. De ahi su enorme valor para estudiar la maduracion del sujeto.

O para programar actividades ladicas mas apropiadas en cualquier estadio».

Schiller (cit. Marin, 1988, p. 174) inspirandose en Kant subrayara que las
tendencias racionales, los impulsos sensibles, y el deber formacion civica se
armonizan en el instinto del juego; para Schiller «el hombre soélo es pleno,

absolutamente hombre, cuando juega».

Richter (cit. Marin, 1988), en su obra Levana o la teoria de la educacion,
con influencia rousseauniana comenta que va contra la esencia del juego que
sea impuesto porque en el juego cada cual descubre sus posibilidades y su
propia armonia. Frébel (cit. Marin, 1988), en su obra fundamental la educacién
del hombre establece una intima relacion entre lo fisico y lo espiritual. Se tiene
un gran placer en los juegos colectivos; permite medir las posibilidades de uno,

y con ellos se despierta el sentido de la comunidad.

Claparéede (cit. Marin, 1988) comenta diferentes funciones generales del
juego (sensoriales, motores, psiquicos, familiares, de imitacion, etc.). Buhler
(cit. Marin, 1988) conocida por sus investigaciones sobre el nifio y el
adolescente escribe varias obras: infancia y juventud, la vida psiquica del

adolescente, el cuento y la imaginacion del nifio.
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Esta autora se centra en la evolucién de los juegos infantiles en tres
etapas: la etapa de la funcion, cuya caracteristica es la alegria; la etapa de la
obra, donde el tratamiento del material es especifico y la consecucién de un fin
se hace obligatorio; y la etapa del cumplimiento, en la que el trabajo recibe un
caracter social, de hacerse a los demas, de crear algo extraordinario. Gesell
(cit. Marin, 1988), en sus conocidos estudios sobre el nifio, circunscribe el
juego, de los cinco hasta los nueve afos. Antes de esas edades describe las
caracteristicas motrices, de lenguaje, su adaptacion, su conducta personal y
social. Posterior a estas edades se centrara en las actividades e intereses del

nifo.

4.2.1.3. El valor relativo del ejercicio fisico

Pio XII (cit. Buchon, 1953, p. 453 y 1964, p. 217 y Buchdn y Valdivia
1968, pp. 168-169)'® argumenta:

«el entrenamiento y el dominio del cuerpo ejercidos por el alma, la
alegria por la conciencia de la energia que se posee y por las empresas
deportivas llevadas a feliz término no son ni el Gnico ni el principal
elemento de la accién humana. Son ayudas y accesorios ciertamente
dignos de aprecio; pero no valores indispensables de vida ni
necesidades absolutas morales».

Para Buchon (1953, 1964) y Buchén y Valdivia (1968 y 1971), un cuerpo
sano, agil y servidor del espiritu, proporciona optimismo y alegrias, sobre todo,
viendo que éste depende de la voluntad para fortificarlo y para quitar los malos
habitos que comprometen su salud. Desde esta perspectiva, ese hacer es un

estimulante cooperador para la perfeccién intelectual y civica.

Estas autoras argumentan que el ejercicio fisico no solo produce efectos
beneficiosos desde el punto de vista anatomico, fisioldgico y estético, sino que

tiene valiosas repercusiones en el ambito psicoldgico y formacién civica porque

18 . L .
El valor relativo del ejercicio fisico no lo recoge la edicion de 1978.
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al responder a las necesidades de actividad del alumnado contribuye
eficazmente al buen humor y a la alegria, a la docilidad y al orden.

Pio XII (Buchon, 1953, p. 451 y 1964, pp. 215-216) expresa:

«cuando se respete cuidadosamente el contenido religioso y moral del
deporte, éste esta llamado a encuadrarse en la vida del hombre como
elemento de equilibrio, de armonia y de perfeccién y como poderosa
ayuda en el cumplimiento de otros deberes suyos».

Sanjuan (1974) hace mencion a la educacion fisica al referirse a la
educacion corporal. Segun este autor, el ejercicio fisico mejora el caracter,
refuerza, educa y controla la voluntad, provoca el afan de superacion y
altruismo, ayuda a conocerse a si mismo, a autodominarse; es un modo
adecuado de emplear el tiempo de ocio. La educacion fisica, -expresa Sanjuan-
es un medio extraordinario para que el educando se inicie en sus deberes
sociales mediante la practica de juegos, o deportes de tipo colectivo. Desarrolla
habitos de cooperacion y respeto. Giuliano (cit. Sanjuan, 1974, p. 201) sostiene

que:

«la educacion fisica es aquella parte de la actividad que, desarrollando
por medio de movimientos voluntarios y precisos la esfera fisioldgica,
psiquica, moral y social, mejora el potencial temperamental, refuerza y
educa el caracter, contribuyendo durante la edad evolutiva a la
formacion de una mejor personalidad del hombre».

4.2.2. Referentes sobre la Educacion de las funciones tendenciales
Buchén (1953 y 1964) y Buchon y Valdivia (1968 y 1971) tratan el valor
educativo del habito. Buchén (1953 y 1964) y Marin (1988), el valor educativo

del juego y el valor educativo del ejercicio fisico. En las tablas 4.3, 4.4y 4.5 se

presentan los referentes de los autores.
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Tabla 4.3. Autores referenciados en el valor educativo del habito
Fuente: elaboracion propia
VALOR EDUCATIVO DEL HABITO

Buchon (1953 y 1964) y Buchon y Valdivia (1968 y 1971): Hablan en primera persona
sobre este tema

Tabla 4.4. Autores referenciados en el valor educativo del juego
Fuente: elaboracion propia

VALOR EDUCATIVO DEL JUEGO

Buchén (1953 y 1964) y Buchon y Valdivia (1968 y 1971): Hablan en primera persona
sobre este tema
Marin (1988) cita a: Schiller, Kant, Richter, Frébel,
Claparéde, Bihler y Gesell

Tabla 4.5. Autores referenciados en el valor educativo del ejercicio fisico

Fuente: elaboracion propia
VALOR EDUCATIVO DEL EJERCICIO FiSICO

Buchén (1953 y 1964) y Buchoén y Valdivia (1968 y 1971) Pio Xl
citan a:

Buchén (1953 y 1964) cita a: Pio XI
Sanjuan (1974) cita a: Giuliano

En relacion con las ideas compartidas (aunque, en algun caso sélo son

propias) podemos sefalar:
a) Respecto a la Educacion como habito

- Buchon y Buchén y Valdivia dicen que la educacion ha de evitar que se
formen habitos formacién civica; y, por el contrario deben formar en el
alumnado el mayor numero posible de héabitos Utiles y provechosos, que
favorezcan actividades psiquicas y habitos formacion civica para obrar bien.
b) Respecto al valor educativo del juego

- Buchdn y Bihler coinciden en la idea de que el juego fomenta la

alegria. Buchdn y Frobel que el juego forma espiritus decididos. Frobel

considera que el juego despierta el sentido de comunidad.
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- Buchon, Schiller y Kant inciden que el juego restablece el deber y el

orden formacién civica y las normas de prudencia.

- Riechter explica que el juego es el lenguaje natural del nifio; tiene una

gran influencia rousseauniana.

- Claparede, Buhler y Gesell coinciden en que, con el juego se trabaja la
maduracion del sujeto en sus etapas de la vida, desarrollando las diferentes
funciones (sensoriales, motoras, psiquicas, de imitacién., etc.) desde la nifiez

hasta la adolescencia.

c) Respecto al valor educativo del ejercicio fisico

- Pio Xl y Pio Xl coinciden en que el entrenamiento y el dominio del
cuerpo son dignos de aprecio, pero no es un valor indispensable en el ser
humano, y que éste sélo podra formar parte del mismo cuando se respete el

contenido religioso y formacion civica del deporte.

- Buchén, Buchén y Valdivia, y Giuliano concuerdan en que el deporte es
beneficioso para fortificar la voluntad, quitar los malos habitos, estimular la
perfeccion civica e intelectual, fisiologica, psiquica y social, asi como la
formacion de todos los sentidos. Ademas, Giuliano sefiala que el ejercicio fisico
refuerza y educa el caracter, ayuda a conocerse a uno mismo y a

autodominarse.

No obstante, no tratan el valor educativo del habito, Sanjuan (1974),
Garcia Hoz (1978), Ferrandez y Sarramona (1980), Marin (1988), Colom
(1997), Carreiio (2000), Garcia Benitez (2001), Vicente (2002), Negrin y
Vergara (2003) y Del Pozo (2004).

Ni tratan el valor educativo del juego, Buchon y Valdivia (1968 y 1971),
Garcia Hoz (1978), Marin (1988), Ferrandez y Sarramona (1980), Colom
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(1997), Carrefio (2000), Garcia Benitez (2001), Vicente (2002), Negrin y
Vergara (2003) y Del Pozo (2004).

Tampoco tratan el valor educativo del ejercicio fisico, Buchon y Valdivia
(1968 y 1971), Sanjuan (1974), Garcia Hoz (1978), Ferrdndez y Sarramona
(1980), Colom (1997), Carrefio (2000), Garcia Benitez (2001), Vicente (2002),
Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo (2004).

En cuanto a las diferencias o singularidades encontradas entre los

autores:

- Buchdn y Buchodn y Valdivia son las Unicas autoras que tratan el tema
del valor educativo del habito. Entienden que los habitos se forman con el
caracter y la manera de ser y de obrar. Explican que hay que formar a los
alumnos desde habitos formacion civica, buenos y utiles para que puedan
obrar bien en todas las situaciones, reduciendo en la medida de lo posible,
aguellos vicios o habitos perjudiciales para el educando a través de la

educacioén integral mediante cursos.

- Sanjuan alude a Guiliano en el tema del valor educativo del ejercicio

fisico.

- Buchdn destaca que el educador o maestro ha de estar presente en los
juegos estableciendo normas, ensefiando a respetar las reglas, estableciendo
obediencia y justicia para intervenir en los mismos. Resalta la disciplina como
valor fundamental. A diferencia de Riechter que va en contra de que el juego

sea impuesto.

Valoracion personal

Estamos de acuerdo en que es importante, la puesta en practica de

buenos habitos y que desarrollar el juego y el ejercicio fisico son beneficiosos
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en la evolucién del ser humano, tanto en sus capacidades cognitivas, como en
sus capacidades psicoldgicas, personales, afectivas y sociales. Los juegos
estimulan el aprendizaje, fomentan la creatividad, la libertad de pensamiento y

la puesta en practica del ensayo-error.

Permiten adquirir diferentes destrezas y habilidades aprendiendo de una
forma dinamica y divertida, tanto individualmente como colectivamente,
potenciando el respeto, la participacion, la cooperacion, la justicia, la igualdad
en relacién a los otros, ser tolerantes respetando el turno, aceptar normas de
convivencia, y sobre todo adquirir diferentes conocimientos en relacién a las

areas de trabajo, que se estén llevando a cabo.

Es indispensable la labor del profesor en esta formacién y que no
mencionan a éste, los autores analizados, excepto Buchén. El juego es una
herramienta indispensable en todas las etapas de la vida, como trabajarlo en
las diferentes edades del educando y llevarlo a cabo es fundamental para el

desarrollo.

Lo mismo ocurre con el ejercicio fisico. Es necesario fomentar en los
nifos desde pequefios que con él se potencian valores, ya que forman al ser
humano en todos los sentidos. No sdélo es un bien para la salud, sino también
mental (libera endorfinas), y personal. Hace que no sélo nos sintamos bien con
nosotros mismos, sino también con los demas porque nos quita el estrés, da
energia, nos hace ser disciplinados, refuerza nuestra forma de ser y nuestro

caracter al sentirnos seguros de nosotros mismos.

Las escuelas permiten que trabajemos con los alumnos, los diferentes
valores formacion civica para formar al alumnado como un ciudadano pleno,
ya que entra en juego el valor del respeto, la tolerancia, la empatia, la
disciplina, la responsabilidad, lo que es justo de lo que no lo es, o lo bueno de
lo malo. Es decir, lo formacion civica, la igualdad, o lo que es lo mismo, la

justicia, la cooperacion y la participacion con los otros y el saber estar.
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En definitiva, es fundamental trabajar la educacion fisica como disciplina,
pero también es basico llevar a cabo el deporte en nuestra vida personal para
estar sanos tanto mental, como corporalmente evitando asi que nuestra salud

se vea perjudicada o se resienta.

4.2.3. Presencia de estos tépicos en los textos

En la tabla 4.6 se recogen los referentes que usan los autores. Usamos

los mismos criterios que antes.

Tabla 4.6. Educacion de las funciones tendenciales
Fuente: elaboracion propia

AUTORES APARTADOS @ CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL

Buchon (1953) 341-344, 21/561=3,7%
437-454

Buchon (1964) X X 204-219, 18/446=4%
279-281

Buchon 'y X X 163-169, 16/753=2,1%

Valdivia (1968) 447-455

Buchon 'y X X 334-341 8/590=1,3%

Valdivia (1971)

Sanjuan (1974) X 197-212 15/750=2%

Marin (1988) X 171-207 36/295=12,2%

Se muestra el tema de la educacion de las funciones tendenciales

siguiendo los criterios de la tabla anterior:

- Marin (1988) trata un tema completo de las funciones tendenciales al
referirse al principio del juego con 36 paginas (de las 295 del manual).
Introduccion (3 paginas), teorizantes del juego: Schiller (1 pagina), Richter (1
pagina) y Frobel (2 paginas), clasificacion del juego: Claparéde (2 paginas),
Bihler (4 paginas), Gesell (7 paginas), teorias explicativas del juego (6
paginas), juego y trabajo (2 paginas), valor terapéutico del juego (1 pagina) y el

valor diagnéstico y formativo del juego (7 paginas).
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- Buchon (1953) hace referencia a la Educacion de las funciones
tendenciales en apartados y con un tema completo, 21 péaginas (de las 446 del
manual). En el Apartado, los habitos, lo desarrolla de la siguiente manera:
habitos en Psicologia o Pedagogia (1 paginas), los principales factores que
intervienen en la formacion del habito (1 pagina) y la importancia de los habitos
en la obra educativa (2 paginas).

En cuanto al tema, la educacién fisica, lo desglosa en: Concepto de
educacion fisica (1 pagina), importancia de este aspecto educativo (1 pagina),
principios y normas de educacion fisica (2 paginas), medios de educacion fisica
y el ejercicio corporal: su importancia (1 pagina), clases de ejercicio corporal (1
pagina), el juego (2 paginas), sus clases (1 pagina), valor educativo del juego (1
pagina), la gimnasia (1 pagina), sistemas de gimnasia (1 paginas), el deporte (1
pagina), el atletismo (1 pagina), la educacion fisica femenina (1 pagina), el valor

relativo del ejercicio fisico (1 pagina) y un resumen (1 pagina).

- Buchon (1964) trata igualmente la Educacion de las funciones
tendenciales en apartados y con un tema completo, 18 paginas (de las 561 del
libro). En el Apartado, los habitos, sus epigrafes son: los habitos (1 paginas),

factores y leyes (1 pagina) y los habitos en la educacion (1 pagina).

En el tema la educacion fisica, sus apartados son: Concepto de
educacion fisica (1 pagina), importancia de la educacion fisica (1 pagina), metas
principales en la educacion fisica (1 pagina), principios y normas de educacion
fisica (2 paginas), medios de educacion fisica. Importancia (1 pagina), clases de
ejercicio fisico (1 péagina), el juego (1 pagina), valor educativo del juego (1
pagina), la gimnasia (1 pagina), la gimnasia y sistemas de gimnasia (1 pagina),
el deporte (1 pagina), el atletismo y la educacién fisica femenina (1 pagina), el
valor relativo del ejercicio fisico (1 pagina) y un resumen esquematico (1

pagina).
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- Buchdn y Valdivia (1968) abordan la Educacion de las funciones
tendenciales en 16 paginas (de las 753 del manual). En el Apartado, la
educacion fisica, sus epigrafes son: El ejercicio fisico y la educacion fisica (2
paginas), metas principales en la educacion fisica (1 pagina), principios y
normas de educacion fisica (2 paginas), medios de educacion fisica (1 pagina) y
valor relativo del ejercicio fisico (1 pagina). En cuanto al tema, los habitos, se
desglosa en: los habitos en general (3 paginas), valor educativo del habito (1
pagina), los habitos y la educacion (2 paginas) y los habitos en la escuela de

primaria (3 paginas).

- Sanjuan (1974) recoge en un tema, la Educacion de las funciones
tendenciales al hacer referencia a la educacion corporal en 15 paginas (de las
750 del manual). Los fundamentos corporales del comportamiento (2 paginas),
las etapas psicobioldgicas de la vida humana (2 paginas), aspectos educativos:
la educacion fisica escolar (2 paginas), la higiene corporal (1 péagina), el
problema de la herencia (1 pagina), la medicina escolar (2 paginas), deficiencias
fisicas y educacién (2 paginas), la educacion sexual (2 paginas) y la
homeostasis como meta de la educacion corporal (1 pagina).

- Buchdén y Valdivia (1971) exponen la Educacién de las funciones
tendenciales en un tema, 8 paginas (de las 590 del manual). Lo desarrolla en:
los habitos en general (1 pagina), valor educativo del habito (2 paginas), los
habitos y la educacién (1 péagina) y los habitos en la escuela de primaria (4

paginas).
En cuanto a la presencia ponderada de los temas, el autor que le da una
mayor importancia es la obra de Marin (1988), con una presencia superior al

10%. Y la que menos Buchoén y Valdivia (1971), con algo mas del 1%.

Tienen una presencia ponderada similar Buchén (1953 y 1964). También
la tienen entre si: Buchon y Valdivia (1968 y 1971) y Sanjuan (1974).
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4.2.4. Ideas centrales recogidas en los textos

En el diagrama 4.2 se comentan las ideas centrales de este topico

expuestas por los diferentes autores.

?;? CF:Funciones tendenciales

] / \\
i

EI educador o maestro
ﬁ En los juegos

ﬁLa educacon fisica

La educauon
E) »
41
[1:18][128] D

depende en gran parte el caracter [1:16][137)

y lamaneraespecialdeseryde f  F 0

obrar debe estar presente en los juegos e

17 intervenir en ellos para hacer que
no rompa las normas de prudencia,

D P para restablecer el orden moralen

D [1:15][169] D caso de que se perturbe, para

2 R — resolver casos dudosos y para

estimular y animar con nuevas ideas,

-------------------- medio extraordinario para que el [1:13]1131] X

. . - dando ejemplo de respeto a las reglas
se despierta el sentido de [a  educando se inicie en sus deberes ~ weereeesusssseenenee
comunidad sociales mediante la practica de ha de evitar que en el educando se

juegos o deportes de tipo colectivo.  formen habitos moral o

Desarrolla habitos de cooperaciony  psiquicamente nocivos; y en formar

respeto en el alumnado el mayor nimero
posible de habitos Utiles y
provechosos que favorezcan
actividades psiquicas, y habitos
civicos para obrar bien en todos los
ordenes

Diagrama 4.2. Funciones tendenciales
Fuente: elaboracion propia

A la vista del mapa establecido en el diagrama 4.2 se indica una
sobrepresencia de los habitos, el juego, el ejercicio fisico, el caracter, la

disciplina, el respeto, la libertad, la justicia e igualdad, la colectividad, la
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cooperacion, la comunidad, la voluntad y la educacion civica.

También se observa una omnipresencia de la familia y la escuela. Y, un

tratamiento superficial del profesor y la educacion.

4.3. Sistemas de educacion

En el tercer estudio, nos hemos ocupado de la presencia de Sistemas de

educacion en los manuales estudiados.

Segun el régimen de convivencia del alumnado en el ambiente escolar,
la educacién, segun Buchén (1953 y 1964) y Buchén y Valdivia (1968 y 1971),
puede realizarse en externados, internados y semi-internados. En el régimen
de externado, los alumnos conviven entre si, y con los maestros pasan unas
pocas horas en clase, por o que apenas puede extenderse la ensefianza a

unos conocimientos, y a una escasa formacién de habitos y actitudes.

En cambio, tiene el valor de la gran influencia familiar que es donde se
desenvuelve toda la formacion del estudiante. En el internado, los educandos
se forman separados de sus familias, y en convivencia con sus compafieros y
educadores. En el semi-internado pasan parte del dia en el internado y por la
tarde noche, con sus padres para no desconectar del hogar y de su ambiente

social.

Buchon (1953 y 1964) y Buchén y Valdivia (1968 y 1971) cometan que
hay tres sistemas que se conceden al educando: El sistema autoritario, que no
tiene en cuenta la libertad del educando, pone su eficacia en la disciplina, y
obediencia al maestro; el sistema libertario, como la Escuela de Yasnaia
Polaina, que prescinde de la autoridad del maestro, y rechaza el concepto de la
disciplina impuesta de fuera a dentro, el nifio es la fuente de todo orden; y el

sistema armonico, que sabe conciliar la libertad con la autoridad.

Skinner (cit. Garcia Hoz, 1978, p. 499) afirma:
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«el producto mas importante de la convivencia social es el caracter.
Aungue para este autor el caracter consiste Unicamente en la capacidad
de acomodarse a los usos sociales externos, podemos aceptar su
pensamiento dando al caracter su estricto significado de fortaleza
personal o de fortaleza moral>.

Para Sanjudn (1974), la institucion escolar aglutina aportaciones
procedentes de diversos ambitos: cultural, laboral, religioso, ayudando al
educando, a integrar esos valores en una personalidad equilibrada. En la
convivencia y competencia propia de la vida en grupo, asi como el ejercicio de
la autonomia y de la obediencia se forja el caracter. La educacion comun,
orientada por el Estado, convierte a los individuos en ciudadanos. Afirma
Sanjuan (1974, p. 110):

«en la escuela se forjan relaciones personales imprescindibles para la
vida adulta: la amistad, la emulacién, la colaboracion, la rivalidad, la
lucha misma. Se viven alli y se adquieren habitos adecuados para
responder a similares exigencias posteriores de la vida en comunidad».

Vicente (2002) recoge el articulo 27 de la Constitucién, que contempla
que todos tienen derecho a la educacion teniendo por objeto el pleno desarrollo
de la personalidad humana, el respeto a los principios democraticos de
convivencia, y los derechos y libertades fundamentales reconociendo la libertad
de ensefianza. Los poderes publicos deben garantizar el derecho que asiste a
los padres para que sus hijos reciban la formacion religiosa y civica, de
acuerdo con sus propias convicciones, siendo la ensefianza basica obligatoria

y gratuita. Vicente (2002, p. 204) afirma:

«el sistema educativo debe ser un instrumento mediante el cual todos
los ciudadanos tengan las mismas oportunidades de desarrollo y
formacion, sin ningun tipo de discriminacion por razén de sexo, raza o
clase sociocultural. La educacion se considera como un instrumento
compensador de las desigualdades socioculturales».

Waller (cit. Garcia Benitez, 2001, p. 134) define la escuela como «un

sistema cerrado de interaccion social que existe en donde y cuando profesores
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y alumnos se encuentran con el proposito de dar y recibir instruccion». Garcia
Benitez (2001, p. 134) argumenta que la escuela es «el reflejo de la sociedad
global y generalmente se impondran en ella las pautas, roles, comportamientos

y relaciones sociales que imperan en la sociedad».

4.3.1. Referentes de las aportaciones de los topicos analizados

Buchén (1953 y 1964), Buchon y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan (1974),
Garcia Hoz (1978), Dominguez (coord. Colom, 1997), Carrefio (2000), Garcia
Benitez (2001) y Vicente (2002) explican el sistema educativo. En la tabla 4.7

se exponen los referentes.

Tabla 4.7. Autores referenciados en los sistemas de educacion
Fuente: elaboracion propia
Buchén (1953 y 1964), Buchén y Valdivia (1968 y 1971), En primera persona
Sanjuan (1974), Dominguez (cit. coord. Colom, 1997), Carrefio
(2000), Garcia Benitez (2001) y Vicente (2002) comentan:
Garcia Hoz (1978) cita a: Skinner
Garcia Benitez (2001) cita a: Waller

De los autores mencionados en la tabla 4.7, hay ideas compartidas por
los diferentes autores. Hemos de advertir que Buchdén, Buchén y Valdivia,
Sanjuan, Dominguez, Vicente y Garcia Benitez, comentan ellos mismos, sin

aludir a otros autores para enfocar este tema.

- Skinner y Sanjuén coinciden en que la convivencia y la vida en grupo

forja el caracter.
- Buchdn, Buchoén y Valdivia, Sanjuan, Dominguez, Carrefio y Vicente
hacen referencia a la formacién de las actitudes, los habitos religiosos y

formacién civica.

- Buchon, Buchdn y Valdivia, Sanjuan, Carrefio y Vicente coinciden en

recoger funciones, tipos y leyes sobre el sistema educativo.
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- Buchén, Buchon y Valdivia, Dominguez y Vicente recogen el valor de la
libertad.

- Sanjuan y Dominguez tratan el valor de la participacion y la

colaboracion en las tareas sociales, civicas y laborales.

- Buchon, Buchoén y Valdivia, tratan el valor de la disciplina y la

responsabilidad.

- Dominguez y Vicente aluden al respeto y a los principios democraticos
de convivencia. Dominguez, Carrefio y Sanjuan ponen énfasis en el concepto

formacion civica.

- Carreilo y Vicente coinciden en la idea de trabajar con los estudiantes
procedimientos, valores, normas, los problemas del mundo vy el

comportamiento formacion civica a traves de los temas transversales.

- Carrefio trata la instruccion en el sistema educativo.

No obstante, no abordan los sistemas de educacion: Ferrandez y
Sarramona (1980), Marin (1988), lyanga (1998), Negrin y Vergara (2003) y Del
Pozo (2004).

En cuanto a las diferencias o singularidades encontradas, Buchon y
Buchdn y Valdivia son las Unicas que hacen alusion a la familia. Y Sanjuan es
el Unico que comenta la educacion fisica y deportiva.

Valoracion personal
El sistema educativo es fundamental porque es donde se regula la

educacion, los derechos del alumnado, los profesores, asi como, la orientacién

sobre la formacidon, la adquisicion y el desarrollo de las habilidades
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y las competencias. Estamos de acuerdo con los autores, en el tratamiento que
hacen sobre este tema porque se centran en analizar estos sistemas y como

debe trabajarse en la institucion escolar.

4.3.2. Presencia de los sistemas en educacion en los textos

En la tabla 4.8 se observa la presencia de los sistemas de educacion en

los textos.

Tabla 4.8. Sistemas de educacion
Fuente: elaboracién propia

AUTORES APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL
Buchén (1953) X 211-223 13/551=2,3%
Buchoén X 182-188 7/446=1,5%
(1964)

Buchon y X 187-197 10/753=1,3%
Valdivia (1968)

Buchon y X 135-142 8/590=1,3%
Valdivia (1971)

Sanjuan X 90-111 21/749=2,8%
(1974)

Garcia Hoz X 482-513 31/684=4,5%
(1978)

Dominguez (cit. X 279-303 24/379=6,3%
coord. Colom,

1997)

Carrefio X 217-249 32/287=11,%
(2000)

Garcia Benitez X 127-140 13/160=0,1%
(2001)

Vicente X 197-217 20/283=7%
(2002)

A la vista de la informacién de la tabla anterior, podemos decir:

- Carrefio (2000) hace referencia a los sistemas de educacién en un
capitulo, 32 péaginas (de las 287 del manual). Lo distribuye como sigue:
introduccion (1 pagina), evolucién de las instituciones de ensefianza primaria
en el siglo XX: extension, afianzamiento y unificacion de la escuela primaria (5
paginas), evolucion de las instituciones de ensefianza secundaria durante el

siglo XX: de la segmentacién a la experiencia de la escuela comprensiva o
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integrada (13 paginas), la evolucion de las instituciones educativas en Espafa

(12 paginas) y un resumen (1 pagina).

- Garcia Hoz (1978) explica este tema en un capitulo, 31 paginas (de las
684 del manual). Educacion institucional (1 pagina), origen intelectual de la
escuela (1 pagina), el movimiento anti-escuela (3 paginas), contenido social de
la escuela (3 paginas), la escuela como situacién de transito (3 paginas), la
escuela y la amistad (3 paginas), la escuela y el trabajo; (2 paginas), la
escuela y las situaciones sociales (3 paginas), estudio y trabajo, factores
educativos, conexién de instituciones docentes y empresas de trabajo; (4

paginas ) y tipos de escuela (8 paginas).

- Dominguez (cit. coord. Colom, 1997) aborda un capitulo, 24 péginas
(de las 379 del manual). Lo desarrolla de la siguiente manera: la escuela en
Espafa. Introduccion (1 pagina), perspectiva legal y politica (11 paginas), la
cuestion de la participacion en el sistema educativo (6 paginas), la

descentralizacion (5 paginas) y un resumen (1 pagina).

- Sanjuan (1974) hace mencion a las instituciones educativas en un
capitulo, 21 péaginas (de las 750 del manual). Sistema educativo espariol (10
paginas), los institutos de Ciencias de la Educacion (10 paginas) y la institucion

escolar (1 pagina).

- Vicente (2002) trata un capitulo, 20 paginas (de las 283 del manual).
Marco juridico del Sistema Educativo Espafiol (2 paginas), Ley General del
Sistema Educativo (1990) (12 paginas), y nueva estructura y ordenacion del
sistema educativo (6 paginas).

- Garcia Benitez (2001) alude a un capitulo sobre este tema, 13 paginas
(de las 160 del manual). Sus epigrafes son: la escuela como institucion (1
pagina), la escuela como institucién formal (1 pagina), burocracia y autoridad

en la escuela (1 pagina), estructura formal de la escuela (2 paginas), las
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relaciones en la escuela (2 paginas), la escuela como sistema social (1 pagina),
la escuela comunidad educativa (1 pagina), poder y gestion en la escuela (1
pagina), definicion de los roles en la escuela (2 paginas) y los 6rganos de

gestion democratica (1 pagina).

- Buchon (1953) trata un tema sobre los sistemas de educacion, 13
paginas (de las 446 del manual). Sistemas de educacion (1 pagina), principales
sistemas educativos (1 pagina), sistemas segun el numero de educandos (2
paginas), sistemas segun los sujetos que ensefian (1 pagina), sistemas segun
el régimen de vida (3 paginas), sistemas por el grado de libertad que se

concede al educando (4 paginas) y un resumen (1 pagina).

- Buchoén y Valdivia (1968) recogen también un tema, 10 péginas (de las
753 del manual). Tipos de educacion. Concepto (1 pagina) y principales tipos
de educacion (9 paginas). Buchoén y Valdivia (1971) explican los sistemas de
educacion en un tema, 8 paginas (de las 590 del manual). Sus epigrafes son

los mismos que la edicién de 1968.

- Buchdn y Valdivia (1964) exponen los sistemas de educacion en un
tema, 7 paginas (de las 561 del manual). Los desglosa de la siguiente forma:
sistemas de educacion (1 pagina), principales sistemas educativos (1 pagina),
sistemas segun el nimero de educandos (1 pagina), sistemas segun el

régimen de vida (3 paginas) y un resumen.

En cuanto a la presencia ponderada de los temas, el que tiene una

presencia mayor es Carrefio (2000). Y con una menor, Garcia Benitez.

Tienen una presencia similar, Vicente (2002) y Dominguez (cit. coord.
Colom. 1997). Y, Buchdn (1953 y 1964) y Buchén y Valdivia (1968 y 1971).
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4.3.3. Ideas centrales recogidas en los textos

Eva Ortiz Cermefio

En el diagrama 4.3 se tratan las ideas centrales que aparecen en los

textos.

% CF:Sistemas educativosl

K

|

% Sistema autoritario I
f ﬁ Sistema libertario

no tiene en cuenta la libertad del

\
"\ 7% La formacion I \
\\

.

‘ﬁ Escuela primaria

%

:19][316,
[11][1] ______ % Sistema armonico I \\ \

alumno, pone su eficaciaen la / \
disciplina, obediencia y sumision al \
maestro / \\
"' [1:23]344] \
.................... \
se forjan relaciones personales \
imprescindibles para la vida adulta: la \
[1:20][316] amistad, la emulacion, la \\
"""""""""" colaboracion, la rivalidad, la lucha \
prescinde de la autoridad del misma \
maestro y se rechaza el \

\
\ [1:27][369]
desarrollo de la personalidad de los
alumnos en todas sus vertientes, asi
\ como a su preparacion en los
\ conocimientos y destrezas basicas

concepto de la disciplina impuesta
Los profesores I \
de fuera a dentro, el nifio es la ﬁ‘ P \

fuente de todo orden 4

[1:21][319] /

sabe conciliar la libertad con la /

autoridad

[1:26][365]

no son Unicamente responsables de
la transmision de contenidos, sino
que tienen que preocuparse de la
educacion de los sujetos y trabajar
con sus alumnos los contenidos
procedimentales, valores y normas,
através de los temas transversales y
de la funcion tutorial

Diagrama 4.3. Sistemas educativos
Fuente: elaboracion propia

[1:22][333]

se orientara a la adquisicion,
desarrollo y utilizacion funcional de
los habitos y de las técnicas
instrumentales de aprendizaje, al
ejercicio de las capacidades de
imaginacion, observacion y
reflexion, a la adquisicion de
nociones y habitos
religiosos-morales, al desarrollo de
aptitudes para la convivenciay para
vigorizar el sentido de pertenencia
a la comunidad local, nacional e
internacional

A la vista del mapa en el diagrama 4.3 se especifica una sobrepresencia,
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en la formacion, la participacion, la colaboracion, la libertad, la escuela, el
alumnado, la responsabilidad, la disciplina, lo formacién civica, las normas, y

en los derechos y deberes.

También, una omnipresencia del valor de la justicia. Y, un tratamiento

superficial, en la familia, y la tarea a desempefar por el profesor.

4.4. Principios de educacion. El maestro-formacion del educador

En el cuarto estudio, nos hemos ocupado de los principios de educacion;

hemos incluido la formacion del educador.

Buchon (1953, 1964), y Buchoén y Valdivia (1968 y 1971) tratan los
principios de educacion. La educacion rige el principio de unidad donde deben
participar todos los coeducadores del educando, familia, sacerdotes, maestros.
El principio de universalidad, en el que la educacién ha de ser total y ocuparse
de la formacién del hombre. El principio de jerarquizacion y armonia esta
estrechamente relacionado con el de universalidad procurando que cada uno
cumpla las normas que le corresponden y aporte a los demas. El principio de
adaptacion al educando, se refiere que hay que tratar al educando segun su
manera de ser, edad, aptitudes, caracter., etc. El educador tiene que ser

flexible y observar al alumnado.

La responsabilidad creciente en el educando se refiriere segun Buchon
(1953, p.114 y 1964, p. 108) y Buchén y Valdivia (1968, p. 156 y 1971, p. 112)
a que:

«el educador procurara que el educando se eduque; actuara para que el
discipulo actie; pondra en juego su inteligencia y voluntad para
despertar y perfeccionar la inteligencia del alumno y hacer que quiera
gradualmente: corregirse, canalizar sus energias, perfeccionar sus
facultades, formar su personalidad, copiar en si el modelo, Cristo».
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En pedagogia Buchén (1953, p. 139 y 1964, p. 130) y Buchoén y Valdivia
(1968, p. 314 y 1971, p. 234) definen con la palabra maestro «a la persona de
autoridad en materia de enseflanza y que dedica su vida a la labor docente».
Tres caracteristicas -explican estas autoras- perfilan la fisonomia del educador:
vocacion, amor y autoridad. Esta Udltima resulta de las cualidades fisicas,
psiquicas, profesionales y civicas del que educa. Siendo los valores y la
formacion civica, los valores humanos mas excelsos, el educador ha de estar

bastante dotado.

El educador debe distinguirse por su justicia e imparcialidad. «Esta
justicia igual para todos, no quiere decir tratar a todos igual, sino tratar a cada
uno como merezcan sus obras». (Buchon, 1953, p. 154 y 1964, p. 148). Las
autoras argumentan que la disciplina educativa es de dos clases: disciplina
interna, o gobierno de las ideas del educando y todo lo del sujeto. Y disciplina
externa o régimen de conducta que se impone desde fuera y actia sobre las

actividades externas, y por ellas sobre el interior del que se educa.

Sanjuan (1974, p. 83) hace alusion a los rasgos mas comunes que debe
presentar un buen educador: deduccion racional, cualidades fisicas Yy
psiquicas, caracteriales, intelectuales, estéticas, éticas, y profesionales. Entre
las cualidades éticas del educador, el autor comenta que «representan el plano
superior de la persona». Destaca la honestidad personal y profesional, rectitud

en el pensamiento y en la accion, la sinceridad y el respeto.

lyanga (1998, p. 388) destaca algunas de las cualidades fundamentales
qgue debe reunir un profesor: la formacion humana, la formacién especifica
previa de la materia, las cualidades intelectuales, y las cualidades civicas.
Entre estas dltimas, recoge la ejemplaridad, la madurez afectiva, el equilibrio
interior, la empatia, la justicia, el dominio de si, la paciencia, la abnegacion, la

firmeza y la dulzura, asi como el optimismo y el buen humor.
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El perfil del profesor esta formado por una serie de cualidades
caracteristicas que configuran el modo de ser y actuar de esta profesion.
Garcia Hoz (cit. lyanga, 1998, p. 387) enumera tres cualidades: didacticas
(aptitud para preparar la ensefianza, explicar y estimular a los alumnos),
gobierno (autoridad, disciplina e interés por los alumnos) y espiritu profesional

(entusiasmo, iniciativa y capacidad para recibir sugerencias).

En cuanto a los tipos de profesores lyanga (1998, p. 389) hace alusion a
Spranger, Hurbert, Kerschensteiner, Flitner y Casselman. Spranger considera
gue los profesores pertenecen al tipo social de vida con una marcada tendencia
hacia lo religioso. Hurbert distingue entre ascetas, desinteresados, laboriosos y
dominadores. Kerschensteiner clasifica a los profesores como solicitos,
aquellos que no se atreven a dejar solos a los educandos para que resuelvan
sus problemas; ponderados saben dosificar la disciplina con la libertad, segun
las circunstancias y natos tienen el tacto necesario para adaptarse en cada

momento a las necesidades y caracteristicas de los educandos.

Para Flitner son notas destacables para el profesor, el ser, el
comportamiento, la autoridad y el amor. Y Casselman los clasifica en dos
grupos: los logotropos, que tienden al saber y a la cultura y comprenden los
filésofos y los cientificos; y los paidotropos que atienden al nifio, de forma

individual y colectivamente.

Sarramona (cit. coord. Colom, 1997, p. 181) hace referencia al educador

afirmando que:

«el educador no puede separar lo que es de lo que hace, y los criterios
morales aplicados a la actividad educativa repercuten directamente
sobre su personalidad, puesto que el ejemplo sigue siendo pieza
fundamental en la tarea de educar. El educador dificiimente podra
educar en unos valores que no comparta, de modo que dedicarse
profesionalmente a educar supone un compromiso personal con un
proyecto moral».
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Ryans (cit. Sarramona, coord. Colom, 1997, p. 185) lleg6 a identificar
once caracteristicas peculiares de los profesores: «afabilidad, sistematismo,
originalidad, interés por lo humano, destaque de lo académico, permisividad de
las ideas ajenas, compromiso con la propia labor, ajuste emocional, capacidad
de expresion oral, sinceridad, juicio l6gico». Segun Ryans, las tres primeras las

mas decisivas.

4.4.1. Referentes de los principios de la educacién y formacion de maestros

Buchén (1953 y 1964), Buchon y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan (1974),
Colom (1997) e lyanga (1998) hacen referencia a los principios de educacion.
El maestro-formacion del educador. En la tabla 4.9 se tratan los referentes de

los autores.

Tabla 4.9. Autores referenciados en los principios de educacion. El maestro-formacion del
educador
Fuente: elaboracion propia

LOS PRINCIPIOS DE EDUCACION. EL MAESTRO-FORMACION D EL EDUCADOR
Buchén (1953 y 1964), Buchén y Valdivia (1968 y 1971), | En primera persona
Sanjuan (1974), Sarramona (cit. coord. Colom, 1997) e lyanga
(1998) comentan:

lyanga (1998) cita a: Garcia Hoz, Spranger,
Hurbert, Kerschensteiner,
Flither y Casselman

De los autores de la tabla 4.9, las ideas compartidas son:

- Buchdn (1953 y 1964), Buchon y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan
(1974) y Sarramona (cit. coord. Colom, 1997) coinciden en recopilar los rasgos

y caracteristicas que tienen que tenerlo los profesores para educar.
- Buchon, Buchdn y Valdivia, Garcia Hoz y Kerschensteiner entienden el
valor de la disciplina dosificado con la libertad. Buchén, Garcia Hoz y Flitner

coinciden como nota caracteristica del profesor en la autoridad.

- Buchon, Sanjuan y Garcia Hoz estan de acuerdo en destacar las

cualidades intelectuales, profesionales, éticas, morales y civicas.
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- Buchdn, Buchon y Valdivia, y Sarramona consideran que los valores y
la formacidn civica y los valores en general son una pieza fundamental.

Sarramona comenta que el ejemplo es fundamental en la tarea de educar.

- Buchdn, Buchoén y Valdivia y Ryans reconocen una justicia igual para
todos los educandos, juicio logico, en el sentido de tratar a cada uno como

merecen sus obras.

- Sanjuan y Ryans matizan el valor de la sinceridad en el profesor.

- Buchon, Buchén y Valdivia y Spranger coinciden en considerar que los
profesores muestran una marcada tendencia hacia lo religioso, segun el

modelo de Cristo.

En cuanto a las diferencias y singularidades entre los autores,
Sanjuan (1974) recoge el valor del respeto. Y Buchén y Buchén y Valdivia
hacen alusion al valor de la responsabilidad.

Valoracion personal

El profesor es necesario para la transmision de los conocimientos y
también, para la formacion del educando en sus diferentes etapas evolutivas a
lo largo de la vida y en su trayectoria personal y madurativa. Coincidimos con
los autores, en que el que educa debe despertar la inteligencia del alumnado,
canalizar sus energias y perfeccionar sus facultades. El profesor ha de mostrar
rectitud, tanto en su pensamiento, como en su practica de aula. Sin embargo,
los autores se centran mas en las caracteristicas que debe reunir el discente
que en la formaciéon del educador, aspecto fundamental, para ejercer la tarea

de ensefiar.
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4.4.2. Presencia de los principios de educacion y formacion de maestros en los

textos

En la tabla 4.10 se exponen los autores y temas que tratan los principios

de educacion y la formacién de maestros.

Tabla 4.10. Principios de educacion. El maestro- formacién del educador.
Fuente: elaboracion propia

AUTORES APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL
Buchon (1953) X 107-115, 43/561=7,6%
139-162,
167-179
Buchon (1964) X 103-108, 27/1446= 6%
130-141,
151-159
Buchén y Valdivia X 141-159, 35/753= 4,6%
(1968) 309-324
Buchén y Valdivia X 98-115, 28/590=4,7%
(1971) 229-239
Sanjuan (1974) X 75-89 14/750= 1,8%
Sarramona X 175-190 16/379=4,2%
(cit. coord. Colom
(1997)
lyanga X 386-390 5/471= 1%
(1998)

A la vista de la informacion recogida, podemos decir:

- Buchdn (1953) trata los principios de educacion. El maestro-formacion
del educador y los medios generales de educacién en tres temas, 43 paginas
(de las 446 del manual). El tema, los principios de educacion, lo desglosa en:
Principios fundamentales y leyes de la educacion: la unidad (1 péagina), la
universalidad (1 pagina), principio de jerarquizacion y armonia (1 pagina),
principio de adaptacion al educando (2 paginas), responsabilidad creciente en

el educando (2 paginas) y un resumen (1 pagina).

El tema, el maestro-formacion del educador, tiene como epigrafes: El

maestro (1 pagina), autoridad delegada (1 pagina), grandeza e importancia del
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maestro (1 pagina), procedimientos que determinan lo que debe ser el
educador (2 péaginas), caracteristicas capitales que perfilan al educador (1
pagina), vocacion (1 pagina), amor (2 paginas), condiciones que engendra el
amor (1 pagina), autoridad: cualidades que la realzan (1 pagina), cualidades de
orden fisico (1 pagina), cualidades de orden intelectual y profesional (1 pagina),
cualidades morales (5 péaginas), formacion del educador (4 péaginas) y un

resumen (1 pagina).

Y, en el tema, medios generales de educacion, se trata: el problema de
los medios en pedagogia (1 pagina), medios de educacién (1 pagina), el
ejercicio (1 pagina), principales formas de ejercicio (1 pagina), la instruccion (1
pagina), el gobierno de los educandos y sus presupuestos: autoridad y
obediencia (2 paginas), la disciplina: sus clases (1 pagina), el optimismo, la
alegria y la oracién en la obra educadora (3 paginas) y un resumen (1 pagina).

- Buchoén y Valdivia (1968) hacen referencia a dos temas en 35 paginas
(de las 561 del manual). Un tema, la educacion como objeto de la pedagogia,
lo desglosa en Fines de la educacién (4 paginas), principios o leyes de la
educacion: la unidad (1 pégina), universalidad (1 pagina), formacién conjunta
(1 pagina), jerarquizacion y armonia (1 pagina), adaptacion al educando (1
pagina), respeto al educando (1 pagina), responsabilidad creciente del
educando (1 pagina), evolucion de la educacion (1 pagina), posibilidad y limites
de la educacién (1 pagina) y necesidad y excelencia del arte educativo (1
pagina). Sobre el tema, agentes y medios de educacion, los apartados son: Las

personas: el educando; (5 paginas) y el educador (11 paginas).

- Buchon y Valdivia (1971) tratan dos temas en 28 péginas (de las 590
del manual). En el tema, la educacién como objeto de la pedagogia desarrolla:
concepto de educacion (5 paginas), fines de la educacion (4 paginas),
principios o leyes de la educacion: la unidad y universalidad (1 pagina),
formacion conjunta (1 pagina), jerarquizaciéon y armonia (1 pagina), adaptacion

al educando (1 pagina), respeto al educando (1 pagina), responsabilidad
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creciente del educando (1 péagina), evolucién de la educacién (1 pagina),
posibilidad y limites de la educacién (1 pagina) y necesidad y excelencia del
arte educativo (1 pagina). El tema, agentes y medios de educacién, distingue

Las personas: el educando (4 paginas) y el educador (6 paginas).

- Buchdn (1964) recoge en tres temas los principios de educacion. El
maestro-formacién del educador y los medios generales de educacion, 27
paginas (de las 590 del manual). El tema, los principios de educacion, recoge:
principios fundamentales y leyes de la educacioén: la unidad (1 pagina), la
universalidad (1 pagina), jerarquizacion y armonia (1 pagina), adaptacion al

educando (2 paginas) y responsabilidad creciente del educando (1 pagina).

El tema, el maestro-formacion del educador, tiene los epigrafes: el
maestro (1 pagina), autoridad delegada (1 pagina), grandeza e importancia del
maestro (1 pagina), procedimientos que determinan lo que debe ser el
educador (1 pagina), formacion del maestro-educador (4 paginas), y la moral y
la profesion (4 paginas). El tema, medios generales de educacion, se desglosa
en: la pedagogia mesoldgica: medios de educacion (1 pagina), el ejercicio (1
pagina), clases de ejercicio (1 pagina), la instruccion (1 pagina), la disciplina:
sus clases (1 pagina), la disciplina externa: sus presupuestos (2 paginas), el

optimismo, la alegria y la oracion en la obra educadora (2 paginas).

- Sarramona (cit. coord. Colom, 1997) explica en un capitulo sobre el
educador en 16 paginas (de las 379 del manual): introduccion (1 péagina), el
profesor como educador profesional (6 paginas), las funciones docentes (3
paginas), la personalidad del profesorado (1 pagina), la creciente feminizacién
del profesorado (1 pagina), patologia de la profesion docente (2 paginas),

desarrollo y promocion del profesorado (1 pagina) y un resumen (1 pagina).

- Sanjuan (1974) hace referencia a un capitulo de 15 paginas (de las 379
del manual). La educatividad y sus limitaciones (2 paginas), funciones del
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educador (3 paginas), caracteristicas del educador (8 paginas) y la formacién
de los educadores (2 paginas).

- lyanga (1998) desarrolla un apartado de 5 paginas (de las 471 del
manual). Sus epigrafes son: el educador (1 péagina), perfil del educador (2
paginas), tipos de profesores (1 pagina) y la deformacion profesional del

docente (1 pagina).

Respecto a la presencia ponderada , la mayor es la obra de Buchoén
(1953); también en la edicion de 1964, se mantiene esta mayor presencia. Y la

menor, se muestra en la obra de lyanga (1998), en un 1%.

Tienen una presencia equivalente, dos de las obras de Bucho6n y
Valdivia (1971y 1968) y la de Sarramona (cit. coord. Colom. 1997). Y, entre si,
Sanjuan (1974) e lyanga (1998).

4.4.3. Ideas centrales recogidas en los textos
En el diagrama 4.4 se ejemplifica un esquema que representa las ideas

mas relevantes, sobre los principios de la educacion y la formacion de los

educadores.
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|ﬁ CF:El maestro educador

£% Cualidades del maestro £¥ bisciplina externa % Disciplina interna
/ ﬁTipos de profesores \
ﬁ Eleducador D D
\ [1:31][506] [1:30][506]
= \ s |
\ régimen de conducta que se gobierno de las ideas del educando
[1:32]511] \ impone desde fueray actiasobre Y todolo delsujeto
"""""""""" las actividades externas, y por ellas
ejemplaridad, la madurez afectiva, D sobre elinterior del que se educa

el equilibrio interior, la empatia, la [1:33][519]
justicia, eldominio de si, la =~ ceeeeeeeeeeee D

paciencia, la abnegacion, lafirmeza s licitos, aquellos que no se atreven

y ladulzura, asicomo el optimismoy 3 dejar solos a los educandos para [1:29]502]

elbuen humor que resuelvan sus problemas; T
ponderados, saben dosificar la procurara que el educando se
disciplina con la libertad, segin las eduque; actuara para que el
circunstancias y natos, tienen el discipulo actde; pondré en juego su
tacto necesario para adaptarse en inteligenciay voluntad para
cada momento a las necesidades y despertar y perfeccionar la
caracteristicas de los educandos inteligencia del alumno

Diagrama 4.4. El maestro-formacién del educador
Fuente: elaboracion propia

A la vista del mapa establecido en el diagrama 4.4 podemos decir que
hay una sobrepresencia de las caracteristicas y cualidades que debe reunir el
educador. Se incide en la libertad, el respeto, la responsabilidad, la disciplina,
la participacion, la cooperacion, la justicia como igualdad, y las normas,

derechos y deberes del docente-discente.

También hay una omnipresencia al tratar la escuela como lugar de
trabajo del profesor y del educando, asi como a la institucion escolar y todo lo
que conlleva. Y, hay un tratamiento superficial al tratar los autores la formacién

del profesor en el aula, el valor formacion civica y la labor de la familia.
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4.5. La familia

En el quinto estudio nos hemos ocupado de la presencia de la familia, en

la obra de los autores estudiados.
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Buchon y Valdivia (1968, p. 245y 1971, pp. 181) definen que:

«los padres, en el trato continuado con los hijos, les informan sobre
muchas cosas, pero sobre todo educan. A ellos de una manera especial
compete la formacion, el desarrollo de la personalidad del hijo, la
adaptaciéon y orientaciéon del nifio en la vida, la formacion moral y
religiosa».

Buchdn (1953, p. 123 y 1964, p. 115) explica:

«es la familia la que por mas tiempo influye en el individuo, porque
aunqgue el nifio, adolescente o joven se forme en escuelas, en centros
especiales, o aun interno en colegios, todos éstos seran los escogidos
por sus padres y este tiempo sera compartido con el de la convivencia
paterna, por lo que el influjo familiar es no sélo el primero en cuanto al
tiempo, sino el de mas duracion para el educando».

Sanjuan (1974, p.115) argumenta:

«la educacion familiar queda limitada, casi exclusivamente, a la
formacion social, afectiva y moral. Bien es verdad que esos tres
aspectos, junto con los rasgos de duracion y profundidad, son decisivos
para la forja de la personalidad. Esta se enriquece fuera de la familia,
pero se organiza dentro de ella. Actitudes, habitos y creencias se forjan
en la vida familiar. Y aunque en ella no se adquieran las ideas mas
elevadas de la cultura, se adquieren las primeras nociones y se enjuician
y valoran las restantes».

Garcia Hoz (1978, p. 437) objeta que:

«dentro del plano natural, es en la familia donde el hombre encuentra la
plenitud de su existencia. Alcanzando su completo desarrollo fisico y
psiquico en la familia, puede el hombre no sélo realizar su personalidad,
sino transmitir su vida fisica y su vida moral a otros seres humanos».
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Segun este autor, de acuerdo con estas caracteristicas de la vida
familiar, pueden considerarse como especificas de la educacion familiar, el
cultivo de la personalidad, la formacion predominantemente civica y religiosa, y
la adaptacion y orientacion de la personalidad. Garcia Hoz (1978, p. 444)

expone:

«si el contenido mas propio de la institucion escolar es la vida y la
educacioén intelectual, el mas propio contenido de la vida familiar es la
educacion moral. Precisamente porque el caracter moral es lo que, en
definitiva, constituye la personalidad».

En la vida familiar, como en ninguna otra comunidad, las acciones se
imputan a quienes las han realizado. Las actitudes, ideales, criterios de
conducta, normas de comportamiento, igualmente se encuentra en los padres
la fuente primera, de donde arrancan las ideas basicas para la vida personal y
la educacion civica de los hijos. Lo que los padres permiten o no constituye la

primera regla de actuacion civica para los hijos.

Garcia Hoz (1978) argumenta que es de interés considerar que los hijos
de familia numerosa necesitan incorporarse antes al trabajo de una manera
total o, al menos, tienen que alternar con sus estudios, el trabajo que les
permita aliviar las cargas economicas familiares. Sin embargo, desde el punto
de vista afectivo y formacion civica no parece que las cosas acontezcan como
en lo intelectual y material. El caso del hijo Unico es, ciertamente, una situacion
en la cual los conflictos revisten mayor frecuencia y gravedad, que los que se

dan entre aquellos que tienen hermanos.

Hay un influjo positivo -explica Garcia Hoz (1978)- en tanto que,
determinadas condiciones materiales de la casa, como el confort y un
adecuado ambiente estético favorecen la adaptacion y las actitudes positivas
del hijo hacia la vida familiar, asi como, la posesién de elementos de juego y

trabajo benefician la educacion de los miembros de la familia.
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Reciprocamente, la carencia de los convenientes medios materiales
influye negativamente en la evolucion de los hijos. Asi, las malas condiciones
de luz y ventilacion ejercen, sin duda alguna, influjo negativo en el
desenvolvimiento fisico del nifio y, a través de éste, pueden perjudicar su

desenvolvimiento intelectual y formacién civica.

Las relaciones que se establecen dentro de la familia constituyen los
primeros estimulos para el desarrollo intelectual, moral y formacion civica de
los sujetos. ElI ambiente formacion civica alude a la necesidad de que las
relaciones de la familia contribuyan, a crear habitos formacion civica en el nifio
y a reforzar las ensefanzas de tipo moral y social que pueda recibir. Garcia
Hoz (1978) resalta que hay incapacidad educativa en aquellos padres que
sufren una cierta inadaptacién social. E incapacidad material para la educacion,
en el caso de aquellos que, teniendo que trabajar un excesivo niamero de horas
fuera de casa, (maxime si trabaja no solo el padre, sino también la madre), no

les queda tiempo material para dedicarse a sus hijos.

Bernabeu (cit. coord. Colom, 1997) comenta que la familia ocupa un
papel fundamental, en la socializaciébn de los nifios y los jovenes. Es la
pertenencia a un grupo, lo que hace posible el crecimiento intelectual y

formacidn civica necesario para la construccion del yo personal:

«la familia colabora en la construccién del yo personal de sus miembros;
todo lo vivido en el ambiente familiar ejerce su influencia para la
identidad personal. La dimensién moral es el mayor logro madurativo de
la persona y viene fuertemente impactado por el contexto familiar»
(Bernabeu, coord. Colom, 1997, p. 310).

Segun este autor, resultan decisivos para el aprendizaje y la formacion
del estilo de vida del escolar las actitudes y valores familiares; una escuela
receptiva con la sociedad debe intentar actitudes formativas tanto en el aula

como en la sociedad.

lyanga (1998, p. 391) argumenta:
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«las relaciones familiares son consideradas esenciales para la formacién
de la personalidad profunda y de las actitudes del individuo adulto e
influye en las posteriores relaciones sociales. Las interacciones entre
medio cultural y personalidad se centran inicialmente en el grupo
familiar, donde se desarrollan los lazos de afecto y solidaridad,
caracteristicas fundamentales de toda familia de cualquier época y
sociedad».

lyanga (1998, p. 398) ademas dice que:

«la autoridad de los padres es invulnerable por derecho natural, pero en
ningln momento es ilimitada, sino regulada por el objetivo de la
educacioén, por los derechos educativos del nifio, por los derechos de las
sociedades, fundamentales sobre sus miembros, y por las exigencias de
orden moral, en definitiva, los hijos no son propiedad de los padres».

Garcia Benitez (2001) sostiene que el surgimiento y el desarrollo de la
sociedad industrial han originado una transformacion de la familia institucional
hacia la familia conyugal o, en otra consideracion, de la familia extensa, hacia
la familia nuclear. La familia extensa-tradicional se asienta fundamentalmente,
sobre una sociedad agricola-rural; suele ser extensa y numerosa, y esta

controlada por la organizacion civica y social.

Aparece en ella una clara delimitacion de los roles en los diversos
miembros, y suele ser una educacidon impositiva, rigida, con principios
estaticos, estrictos codigos formacién civica y fuerte autoridad paterna. En
cambio la familia nuclear se asienta predominantemente, en la sociedad
urbana-industrial; esta integrada esencialmente, por los esposos y la prole que
no suele exceder de uno a dos hijos; mantiene mayor independencia y libertad
de control social y formacion civica; y no aparece una clara diferenciacion de
roles y funciones de cada uno de los miembros. Garcia Benitez (2001, p. 121-
122) afirma:
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«en el seno de la familia el nifio interioriza los sistemas de roles y pautas
culturales que presiden la vida social del adulto. La familia es como un
subsistema diferenciado de la sociedad que sirve de campo de
entrenamiento social [...]. El sistema de interaccion en que se asienta la
familia, va conformando la personalidad social del nifio, incorporando
espontaneamente los valores, las pautas, los sentimientos sociales,
mediante el intercambio de experiencias encauzadas por expectativas
pautadas».

Vicente (2002, p. 271) explica que «la familia, paralelamente a la

consecucién de la identidad personal, también coayuda al logro de la

integracion o adaptacion a los entornos y a las situaciones». Este autor

sostiene como consecuencias educativas de la familia, el logro de lo formacién

civica, ya que éste, como evidencia Piaget, inscribe en la primera infancia

(aprendizaje del deber), la capacidad socializante y la dimension afectiva de la

familia. Vicente (2002, p.274) recoge un fragmento muy parecido a lyanga

(1998, p. 299) al comentar que:

«la opinion de la familia en las acciones educativas escolares no es solo
importante, sino moralmente exigible. Puesto que no se trata de pedir
simplemente su opinidén, sino su colaboracién activa en el proyecto
educativo institucional, los padres han de participar en la gestibn misma
de ese proyecto. Una escuela democratica y plenamente comprometida
con su mision ha de pretender la presencia y participacion de los padres
en los organismos de gestion de los centros escolares».

4.5.1. Referentes de las aportaciones sobre las corrientes criticas

Buchén (1953 y 1964), Buchon y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan (1974),

Garcia Hoz (1978), Bernabeu (cit. coord. Colom, 1997), lyanga (1998), Garcia
Benitez (2001) y Vicente (2002) tratan el tema de la familia. En la tabla 4.11 se

tratan los referentes de los autores:

Tabla 4.11. Autores referenciados en la familia
Fuente: elaboracién propia

Bernabeu (cit. coord. Colom, 1997), Buchdn (1953 y 1964), En primera persona
Buchén y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan (1974), lyanga

(1998), Garcia Hoz (1978), Garcia Benitez (2001) y Vicente

(2002) comentan:
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De los autores de la tabla 4.11, las ideas compartidas son:

- Buchon, Buchén y Valdivia, Bernabeu (cit. coord. Colom), lyanga y
Garcia Hoz coinciden en considerar la formacion civica, religiosa, social y
afectiva, como un factor esencial en el tema de la familia. Garcia Hoz y Garcia

Benitez inciden en la educacion civica y moral.

- Sanjuan, Bernabeu y Garcia Hoz sostienen que las actitudes, los
habitos formacion civica y morales, y las creencias se forjan en la vida familiar,

en la escuela y en la sociedad. Garcia Benitez incide en los valores familiares.

- Bernabeu y Vicente destacan el valor de la colaboracion, la pertenencia

a un grupo y la participacion.

- Buchon y Valdivia, Sanjuan, Garcia Hoz, y Garcia Benitez concuerdan

gue la personalidad se forja desde la familia.

- Vicente e lyanga coinciden que la opinidn de la familia, en las acciones

educativas escolares no es solo importante, sino civicamente exigible.

- Bernabeu y Garcia Hoz destacan que el ambiente familiar ejerce gran
influencia, para adquirir la identidad personal.

No obstante, no tratan el tema de la familia, Ferrandez y Sarramona
(1980), Marin (1988), Carrefio (2000), Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo
(2004).

En cuanto a las diferencias y singularidades encontradas entre los
autores, se encuentran que Garcia Benitez distingue entre la familia extensa, y
la familia nuclear. Incide en la libertad de control social y formacion civica. Y

Vicente, destaca la civilidad, el valor de la disciplina y la responsabilidad
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centrandose en el aprendizaje del deber y las normas de comportamiento.
Resalta la idea de una escuela democratica.

Valoracion personal

Estamos de acuerdo con los autores, en que la familia es el pilar basico,
prioritario y necesario para la formacién del nifio en todas las facetas de su
vida. Forja su personalidad, sus pautas, creencias, habitos de conducta y
valores, aprendiendo a vivir, respetando el entorno que le rodea. Desde la
familia se aprenden a cumplir normas, derechos y deberes como ciudadanos
libres progresando civica y moralmente, tanto en el aspecto social, como en el

afectivo y profesional.

Consideramos que no solo en la familia deben trabajarse dia a dia, los
aspectos comentados, sino que desde nuestro punto de vista, el papel de la
escuela y su funcidn como tal debe estar cohesionada a la familia, siendo
fundamental, que no haya una desconexién entre ambos, trabajando mas a
fondo cooperativa y colaborativamente, contribuyendo a mejorar la educacion y
el aprendizaje entre todos.

Los autores no inciden en la importancia que tiene la escuela, junto a
las familias. Hoy en dia escasean “las escuelas de padres”, falta mas
implicacion e integracion, no siendo suficiente unas tutorias a la semana para
comentar el rendimiento de los hijos, o tan solo contar, con la Asociacion de
Madres y Padres de Alumnos (AMPA), pensar que es suficiente. Hay que
trabajar mas en equipo y aceptar las opiniones y criticas de los padres hacia la
institucion escolar, o viceversa, siendo recibidas éstas desde una perspectiva

constructivista para optimizar la educacion y conseguir mayores logros.
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4.5.2. Presencia de la familia

En la Tabla 4.12 se exponen los autores que argumentan en sus libros

sobre la familia.

Tabla 4.12. La Familia
Fuente: elaboraciéon propia

AUTORES APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL
Buchén X 117-124 8/561=1,4%
(1953)

Buchén X 111-117 7/1446= 1,5%
(1964)

Buchon y X 238-246 8/753= 1%
Valdivia (1968)

Buchon y X 175-182 8/590= 1,3%
Valdivia (1971)

Sanjuéan (1974) X 112-118 7/750= 0,9%
Garcia Hoz X 436-480 24/684= 3,5%
(1978)

Bernabeu (cit. X 305-312 8/379=2,1%
coord. Colom,

1997)

lyanga X 390-401 12/471=2,5%
(1998)

Garcia Benitez X 117-124 8/160= 5%
(2001)

Vicente (2002) X 257-276 20/283=7,0%

A la vista de la informacion recogida podemos decir:

- Garcia Hoz (1978) expone un capitulo de 24 péaginas (de las 684 del
manual). Lo desglosa en: la familia y la educacion (1 pagina), elementos
constitutivos de la familia (2 paginas), el problema de la autoridad familiar (4
paginas), caracteristicas de la educacion familiar (3 paginas), el contenido
propio de la educacién familiar. Orientacion y adaptacion (3 paginas),
agresividad en la familia (3 péaginas), influencia familiar y vida personal (2
paginas), tipos de influencia educativa familiar (1 pagina) e influjo particular de

los distintos factores de la familia (5 paginas).

- Vicente (2002) hace referencia a un capitulo, 20 péginas (de las 283

del manual); en éste se refiere a: justificacion del tema (1 péagina), nueva
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concepcion de la familia (4 paginas), el sistema familiar: funciones y relaciones
(3 péaginas), la educacion familiar (8 paginas) y relacién familia-escuela (4

paginas).

- lyanga (1998) tiene un apartado la familia, 12 paginas (de las 471 del
manual). Sus epigrafes son: la familia (7 paginas), la educacion familiar (3

paginas) y la crisis de la familia (2 paginas).

- Garcia Benitez (2001) hace referencia a un capitulo, 8 paginas (de las
160 del manual). Lo estructura en: estructura y naturaleza de la familia (2
paginas), transformaciones en la estructura y las funciones sociales (3
paginas), la familia y su funcion educadora (2 paginas) y las perspectivas y

retos (1 pagina).

Buchén (1953) aborda un tema, 8 paginas (de las 446 del manual). Sus
apartados son: a quién toca la educacion (2 paginas), derecho de los padres a
la educacion (1 péagina), derecho anterior al Estado (1 pé&gina), derecho
inviolable pero no despético (1 pagina), derecho inalienable amparado por la
Iglesia y reconocido por la jurisprudencia (1 péagina), trascendencia de la

educacion familiar (1 pagina) y un resumen esquematico (1 pagina).

Buchon y Valdivia (1968) explican un capitulo, 8 paginas (de las 561 del
manual). Lo desglosan en: el ambiente familiar (1 pagina), la estructura familiar
(3 paginas), lo que el hijo pide a la familia (2 paginas) y la educacion y la familia

(2 paginas).

Buchon y Valdivia (1971) recogen un capitulo, 8 paginas (de las 590 del
manual). Sus epigrafes son: el ambiente familiar (1 pagina), la estructura
familiar (3 paginas), lo que el hijo pide a la familia (2 paginas), la educacion y la

familia (1 pagina) y las relaciones familia-colegio (1 pagina).
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- Bernabeu (cit. coord. Colom, 1997) hace referencia a la familia en un
capitulo, 8 paginas (de las 379 del manual). Lo desarrolla de la siguiente
manera: introduccion (1 pagina), familia y sociedad (1 pagina), la construccion
historica de los géneros (2 paginas), la educacion familiar (2 paginas) y la

comunidad educativa (2 paginas).

- Buchon (1964) argumenta un tema sobre la familia, 7 paginas (de las
561 del manual). Lo desglosa en: a quién corresponde la educacion (2
paginas), derecho de los padres a la educacién (1 pagina), derecho anterior al
Estado (1 pagina), derecho inviolable pero no despoético (1 pagina), derecho

inalienable (1 pagina) e influencia de la educacion familiar (1 pagina).

- Sanjuan (1974) hace referencia a un tema, 7 _paginas (de las 750 del
manual). Lo desarrolla asi: introducciéon (1 pagina), la familia: constitucion (2
paginas), vida familiar y educacion (2 paginas), evolucion del papel de la familia
(2 paginas), posibles efectos negativos (2 paginas) y la crisis de la familia (1

pagina).

En relacién con la presencia ponderada de los temas, la obra que mas
contempla a la familia es la de Vicente (2002). Y la que menos, la de Sanjuan

(1974) que no llega ni al 1%.

Tienen una presencia parecida, las obras de Buchoén (1953 y 1964), las
de Buchon y Valdivia (1968 y 1971), y Sanjuan (1974). También tienen una
presencia similar, la de Bernabeu (cit. coord. Colom, 1971) y la obra de lyanga
(1998).

4.5.3. Ideas centrales recogidas en los textos

En el diagrama 4.5 se realiza una representacion esquematica de las

ideas principales en relacion con la familia.
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Diagrama 4.5. La familia
Fuente: elaboracion propia

A la vista del mapa establecido en el diagrama 4.5 se observa una
sobrepresencia en la educacion familiar, lo formacién civica, los habitos, las
actitudes, el respeto, el ambiente, la libertad, los roles, las pautas y el

desarrollo intelectual, formacién civica y social.

También hay una omnipresencia, en como llevar a cabo la colaboracion
y la participacion de la familia con la instituciébn escolar. Y, un tratamiento
superficial, de los valores y la formacidn civica en general, por ser la familia tan
importante en la enseflanza de los mismos.

4.6. La educacion

En el sexto estudio, nos ocupamos de la presencia de la Educacion y
diversos epigrafes.
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Buchon (1953, 1964) y Buchon y Valdivia (1968 y 1971) manifiestan que
la educacién es necesaria porque, al hallarse el nifio dotado de libertad, puede
secundar sus malas inclinaciones, o dejarse arrastrar por incentivos peligrosos
o malos, que deformen su vida. Las autoras comentan que la educacion
corresponde ante todo a la familia, instituida por Dios, para un fin suyo propio;
la procreacion y educacién de la prole, sociedad que por esto tiene cierta

prioridad de derechos, respecto de la sociedad civil.

Herbart (cit. Buchon, 1953, p. 80) afirma que:

«la educacion es introducir materiales en el educando, “alimento” que es
preciso dar al espiritu para que se desenvuelva». De igual modo,
Pestalozzi (cit. Buchdn, 1953, p. 80) explica que «el educador lo Unico
gue tiene que conseguir es desarrollar los gérmenes que se hallan en el
educando».

Buchon (1964, p. 84) y Buchon y Valdivia (1968, p. 142 y 1971, pp. 98-
99) hacen mencion a diferentes autores en su libro sobre la educacion tales

como.

- Platon: «educar es dar al alma y al cuerpo toda la belleza y perfeccion

de que son susceptibles».

- Pestalozzi: «la educaciéon es el desarrollo natural, progresivo y

sistematico de todas las facultades».

- Herbart: «la educacién es el arte de construir, de edificar y de dar las

formas necesarias».

- Spencer: «la funcion de la educacion es preparar para la vida

completa».

- Sotelli: «educar es formar hombres verdaderamente libres».
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- Toniolo: «educar es sacar siempre del fondo de nuestra naturaleza

nuevas energias para nuestra perfeccion».

- Manjon: «educar es completar hombres. Educar es perfeccionar la obra

predilecta de Dios, que es el hombre, hasta hacerle semejante a El».

- Dupanloup: «la obra de la educacion es nada menos que la noble y
gran mision de hacer resplandecer en el hombre la imagen de Dios».

- Rufino Blanco: «educacion es evolucion racionalmente conducida de

las facultades especificas del hombre».

- Zaragueta: «la educacion es la accion de un espiritu sobre si mismo o
sobre otro, orientada hacia un objetivo ideal, que es su formacion instructiva y

su formacién educativa.

- Planchard: «la educacion es obrar de manera predeterminada sobre el

ser vivo, a fin de llevarle a una meta previamente fijada».

- Gonzalez Alvarez: «la educacién es una maduracion cualitativa de las
facultades del hombre, por lo cual se hace mas apto para el buen ejercicio de

sus operaciones especificas».

- Garcia Hoz: «educacion es el perfeccionamiento intencional de las
facultades especificas del hombre». Pio Xl: «educar es cooperar con la gracia

divina a formar el verdadero y perfecto cristiano».

Buchdn (1953, p. 85) manifiesta:
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«el ideal educativo o fin de la educacion es el dechado de perfecciones
gque se pretende conseguir del educando. Recibe precisamente el
nombre de ideal porque responde a la idea suprema de perfeccion
humana. El fin dltimo o ideal supremo del hombre esta en Dios, en darle
gloria y unirse a El eternamente (fin Ultimo objetivo); y en la consecucion
de este fin, en el goce de Dios, halla el hombre su completa felicidad (fin
altimo subjetivox.

Buchén (1964, p.87) y Buchon y Valdivia (1968, p. 145 y 1971, p. 102)
definen la educacion como «perfeccionamiento integral de las facultades
humanas para que el hombre consiga la perfeccion a que por naturaleza y

gracia Dios le destina».

Para Sanjuan (1974, pp. 9-10), en la mayoria de los sistemas y

corrientes educativas predominan dos tendencias:

«la que ve el hombre como sujeto al que hay que formar, o la que lo ve
como persona que se forma. En la primera hay sistematizacion,
instruccion, socializacion, autoridad, disciplina, receptividad. En la
segunda: originalidad, libertad, autonomia, responsabilidad personal,
creatividad. Alude la primera a mentalidad conservadora, la segunda a
mentalidad progresista».

Para prever qué tipos de fines puede haber en educacién, Sanjuan
(1974, p. 38) afirma:

«se hace imprescindible esclarecer, previamente, los tipos de valores,
puesto que todo fin pretende encarnar un valor. De los valores se
predican varias propiedades: objetividad, dependencia, polaridad, ser
cualidad y poder ser jerarquizados. La jerarquia nos va a indicar a la vez
tipos y categoria de los valores».

Segun Sanjuan (1974, p. 132) la educacion es:

«un esfuerzo por alcanzar la autonomia, como capacidad de gobierno de
si mismo. El saber, los habitos, las perfecciones que adquirimos por el
esfuerzo de la educacion se encamina a hacernos mas completos y con
ello mas autbnomos. En este sentido cabe decir que el fin de la
educacion es la autonomia, la libertad de decision y accion. EI hombre
esta rodeado de factores que tienden a limitar su libertad; la naturaleza;
las organizaciones sociales, los otros hombres. Cuanto mas perfecta sea
su educacion serd mas capaz de librarse de presiones y limitaciones.
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Ser4 también mas consciente de la necesidad de respetar la libertad
ajena como un bien al que cada uno tiene derecho y como requisito para
la propia libertad».

Garcia Hoz (1978, p. 21) comenta:

«con frecuencia se oye hablar de la pérdida del sentido moral del
hombre de hoy debida a varias causas, entre las que se puede
mencionar el hecho de que, junto al avance técnico, no se ha producido
un avance ético adecuado; el desarrollo extraordinario del agnosticismo
y relativizacion de valores, especialmente entre los jovenes; y, también
hay que decirlo, una disminucién de la fe religiosa a la cual iban muy
vinculados la conciencia y los habitos morales. Precisamente por este
descenso ético se hace méas necesario reforzar el sentido de perfeccion
o perfeccionamiento que la educacion tiene».

Garcia Hoz (1978, p. 25 y p. 29) entiende la educacion como «un
perfeccionamiento intencional de las potencias especificamente humanas [...].
La educaciéon puede ser entendida también como actualizacion de la cultura».
Segun este autor, se actualiza la cultura a través de la formacion intelectual, la
formacién estética y la formacion civica, mediante la cual el hombre es capaz

de conocer, distinguir y realizar el bien.

Ferrandez y Sarramona®® (1980, pp. 18-20) hacen referencia a varios

autores para referirse a la educaciéon. Asi, menciona a Cousinet:

«el principal deber del educador consiste en estar igualmente atento a
no introducir en la infancia necesidades ficticias, mediante
intervenciones inoportunas, y en permitir al niflo satisfacer sus
verdaderas necesidades, dejando entera libertad a la maduracion y
asegurandole el medio conveniente».

Ferrandez y Sarramona (1980 pp. 18-20) también cita a:

- Kant: «la educacion es el desenvolvimiento de toda perfeccion que el

hombre lleva en su naturaleza».

' Ferrandez y Sarramona (1980) recogen la definiciones de educacién al igual que Buchén
(1964 y 1968) de Garcia Hoz, Pio XI, Platon, Spencer, Herbart, Zaragueta, Planchard,
Gonzélez Alvarez y Rufino Blanco.
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- Stuart Mill: «la educacién nos acerca a la perfeccibn de nuestra

naturaleza».

- Overberg: «la educacion es el medio para alcanzar el bien».

- Dante: «el objeto de la educacién es asegurar al hombre la eternidad».

- Marafnon: «la educacion es una superacion ética de los instintos».

- Aristoteles: «la educacion consiste en dirigir los sentimientos de placer

y dolor hacia el orden ético».

- Willmann: «la educacion es el influjo previsor, directriz y formativo de
los hombres maduros sobre el desarrollo de la juventud, con miras a hacerla

participar de los bienes que sirven de fundamento a la sociedad».

- Nassif: «la educacién es la accion de un hombre cabal sobre un

hombre total».
- Spranger: «educar es transferir a otro, con abnegado amor, la
resolucidn de desarrollar de dentro a fuera, toda su capacidad de recibir y forjar

valores».

- Cohn: «la educacion es el influjo consciente y continuo sobre la

juventud ductil con el propésito de formarla.

- Dilthey: «la educacion es la actividad planeada por la cual los

profesores forman la vida animica de los seres en desarrollo».

- Joli: «la educacion es el conjunto de esfuerzos que tienen por fin dar a

un ser la posesion completa y el buen uso de las diversas facultades».
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- Debesse: «la educacion no crea al hombre, le ayuda a crearse a si

mismo».

- Hubert: «la educacion es la actualizacion radicalmente humana que
auxilia al educando para que, dentro de sus posibilidades personales y de las

circunstancias, viva con la mayor dignidad y eficacia».

- Kerschensteiner: «la educacion consiste en distribuir la cultura, para
que el hombre organice sus valores en su conciencia y a su manera, de

acuerdo con su individualidad».

- Coppermann: «la educaciéon es una accion producida segun las
exigencias de la sociedad, inspirada y modelo, con el propdsito de formar a

individuos de acuerdo con su ideal del “hombre en si"».

- Durkheim: «la educacion tiene por mision desarrollar en el educando
los estados fisicos, intelectuales y mentales que exigen de él la sociedad

politica y el medio social al que esta destinado».

- Huxley: «la educacion consiste en formar a jovenes seres humanos en

la libertad, la justicia y la paz».
- Suchodolski: «el contenido esencial de la educacién estriba, sobre
todo, en formar un hombre capaz de elevarse al nivel de la civilizacibn moderna

0 sea, de encontrar el sentido de la vida en este nuevo mundo».

- Belth: «educar consiste en transmitir los modelos por los cuales el

mundo es explicable».

- Couffignal: «educacién es un mecanismo por el cual el ser recibe

informaciones con el propdsito de fijarlas en la memoria».
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Ferrandez y Sarramona (1980, p. 29) recogen que «el esquema de
educacion podria resumirse en la ecuacion: perfeccionamiento + formacion +

instruccion = educacion». Segun estos autores:

«la educacién va mas alld de la instruccién y, por tanto, exige una
comunicacion que no se refiera solo a los contenidos objetivos, sino
también a relaciones afectivo-sociales. En este caso, existira auténtica
comunicacion educativa cuando cada una de las personalidades
intervengan de manera completa, lo que significa expresar con
sinceridad las ideas y opiniones propias, aceptando integramente los
sentimientos y experiencias de los demas, y llegando a modificar, si
fuera preciso, las propias actitudes e intenciones en busqueda de una
cooperaciéon» (Ferrandez y Sarramona, 1980, p. 48).

Segun Bernabeu (cit. coord. Colom, 1997, p. 20), el enfoque sistematico
del profesor Colom sitia la educacion en: «el tipo de sistemas socioculturales
qgue integran estructuras y dinamicas personales, sociales y culturales, y que

participan de la evolucidon y procesos del sistema social en general.

Para Durkheim, «socializacion y educacion son una misma cosa,
mientras que Marx concibe la educacién de una manera activa y determinante

para el ambiente social» (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997, 26).

Como recoge Bernabeu (cit. coord. Colom, 1997, pp. 29-30):

«la integracion que ejerce la educacién en las culturas implica una
formacion del caracter, ya que cada sociedad actia de manera distinta.
La educacion pretende conseguir fines valiosos en los educandos y la
axiologia propone los valores para la accion moral educativa; [...]. La
fenomenologia ha puesto de manifiesto la significacion ideal de los
valores, perfeccion nunca satisfecha en su realizacion, como ocurre con
la justicia, la libertad, la lealtad, el amor o la verdad, no obstante,
también en la jerarquia de valores universales, como ocurre con los
derechos humanos, existen concreciones de dificil consenso».

Como recoge Sarramona (cit. coord. Colom, 1997, p. 248), «el proyecto

educativo del centro (PEC) es la expresiéon del conjunto de valores, principios y
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estrategias de caracter general que rigen la actuacion pedagogica en un centro

determinado, en él deberd estar reflejado el pluralismo cultural y su

tratamiento».

Garcia Benitez (2001, pp. 5-6) comenta que la educacion engloba toda

la ensefianza, cuyo resultado es:
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«la adquisicion de cultura por el individuo, la formacion de su
personalidad y su socializacion, es decir, su ensefianza para
acomodarse a vivir como miembro de una sociedad [...]. La educacion
es un hecho constante en todas las sociedades, desde las primitivas o
formas rudimentarias hasta las mas complejas sociedades modernas.
Las diversas formas que pueden revestir el fenbmeno educacional,
destinadas a formar al hombre de un tiempo y lugar determinado,
revelan no solo la constancia del hecho educativo, sino también la
estrecha dependencia de sus formas e instituciones respecto a los
sistemas sociales. La educacion es un fenomeno social que se produce
en una sociedad concreta y en un momento histérico determinado».

Luengo (cit. ed. Del Pozo, 2004, p. 61) entiende la educacién como:

«accion o influencia, que pretende que en el sujeto se produzcan
modificaciones en su personalidad (actitudes, comportamientos)
relacionadas con las finalidades educativas, concebidas éstas como la
concrecion de los valores que utiliza la sociedad para su regulacion. La
vinculacion de la educacion con los valores es una necesidad, ya que sin
éstos no cabria el proceso educativo por su falta de finalidad. La
enseflanza y el aprendizaje de los valores debe formar parte del
curriculum escolar de una forma explicita, lo que parece que ha sido
contemplado a través de los ejes transversales [...]».

Para este autor los valores se organizan:

«siguiendo un orden jerarquico que establece el propio sujeto,
dependiendo de sus propias preferencias y necesidades individuales asi
como del contexto social en el que se desenvuelve. Las personas,
cuando actuamos, no lo hacemos teniendo como referencia un solo
valor, sino a través de un grupo de ellos que se relacionan por afinidad.
Desde el punto de vista educativo, la escala de valores se convierte en
una herramienta sumamente Util para conocer las creencias, las
preferencias o0 necesidades de los individuos y asi poder disefar
estrategias pertinentes para el desarrollo de los objetivos éticos y
morales [...]. Al conjunto de normas de convivencia que una sociedad,
en un momento concreto, establece para organizar la convivencia, se le
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denomina moral [...]. A la reflexién tedrica que se lleva a cabo para
comprender los comportamientos morales de los individuos, es decir, las
razones que justifican sus acciones, se la denomina ética» (Luengo, Ed.
Del Pozo, 2004, pp. 63-64).

Luengo (cit. ed. Del Pozo, 2004) recoge la definicion de Durkheim sobre
educacion, al afirmar que el fin de la educacion consiste en formar el ser social

en cada uno de nosotros.

Alvarez (cit. ed. Del Pozo, 2004, p. 101) explica que:

«el planteamiento de la educacion como un derecho sdlo puede hacerse
desde unos valores sociales de igualdad, tolerancia respeto,
comprension y paz, que son precisamente las orientaciones que guiaron
la redaccion de la Declaracion Universal de Derechos Humanos. Al
mismo tiempo, la satisfaccion de este derecho revierte en estos mismos
valores, ya que la accién educativa esta repleta de sentido y, en las
sociedades democréticas, aspira a la formacion de una ciudadania
cohesionada por orientaciones equivalentes».

4.6.1. Medios generales de educacion

Para Buchon (1953, pp. 168-169, y 1964, p. 151) y Buchon y Valdivia
(1968, p. 347 y 1971, p. 259): «los medios de educacién son un conjunto de
influencias intencionadas y aptas para desarrollar las facultades y actividades y

conducirlas de modo consciente y sistematico a la realizacion del fin educativo

[...]».

«El fondo de todo medio educativo, lo constituye el ejercicio del
educando. Ejercicio de las facultades educables, naturales vy
sobrenaturales, adaptado en cantidad y calidad a la capacidad,
condiciones y circunstancias del que se educa». Las autoras
argumentan que: «tampoco se puede desvalorar o se puede prescindir
de la instruccion para educar. Es preciso conocer nuestros deberes,
estar instruido sobre lo que debemos hacer u omitir, saber las razones
gue nos asisten para obrar de una determinada manera, tener idea de
como deben realizarse nuestros actos. Un obrar siempre sin saber por
gué, soOlo puede formar autOmatas, pero no hombres educados»
(Buchoén, 1953, p. 171 y 1964, p. 153), (Buchon y Valdivia, 1968, pp.
348-349 y 1971, p. 260).
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Segun Buchdn (1953) es cierto que no hay educacién sin instruccion.
También es evidente, que el ejercicio del educador presenta otra dimension,
«la disciplina o gobierno de los educandos. Parte de gran importancia, por
mirar con especialidad a la formacion del caracter y de la personalidad»
(Buchén, 1953, p. 172 y 1964, p. 153) y (Buchdn y Valdivia, 1968, p. 349 y
1971, p. 261).

Sanjuan (1974, pp. 134-136) alude a la disciplina y a la responsabilidad.
Entiende por disciplina «el acatamiento de normas», y divide ésta en interna y
externa. La disciplina interna es fruto de la libertad, conscientes del valor de la
norma, y del bien que de ella puede derivarse. La hacemos nuestra y
libremente, nos sometemos a ella. EI hombre la percibe por introspeccion, en

su intimidad, y por observacion de la vida social.

Siente que dispone de un cierto ambito de libertad, y que los otros
deciden y obran con cierta libertad. Donde no hay libertad, no hay
responsabilidad. El autor argumenta que «no hay libertad sin una autoridad
que la garantice. No hay autoridad si no se fundamenta en una aquiescencia
libre» (Sanjuan, 1974, p.132). La autoridad ejerce varias funciones: cumplir la
ley, garantiza la libertad, disciplina las voluntades y calma la inseguridad. Dice
Sanjuan, que en lo politico, para que la ley tenga fuerza civica sobre los

ciudadanos, se procura que sea elaborada con su activa participacion.

En la disciplina externa por el contrario, explica Sanjuan, la norma se
impone por coaccion. Esta puede ser fisica, mental o civica, apoyandose en las
ideas, las actitudes y los valores. Para responder de los propios actos, deben
éstos ser conscientes y libres. La responsabilidad supone siempre una cierta

carga civica en el que la asume.
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4.6.1.1. La formacién social, civica y patridtica

Buchdn (1953 y 1964) interpreta que el hombre es un ser social y que
necesita de la sociedad porque en ella nace, se forma y ha de vivir, teniendo
deberes ineludibles. Explica Buchdon que, en las relaciones que ligan a un
hombre con todos los demas, conjuntamente con la formacién social, hay que
tener en cuenta la formacion civica y patridtica, considerandolo como miembro

de la sociedad Estado y como hijo de la Patria.

Buchén y Valdivia (1953, 1964, 1968 y 1971) exponen que:

«la formacién civica -aspecto de la formaciéon moral- se propone la
perfeccion de la vida ciudadana [...]. AUn m&s importante que la
instruccion es la iniciacion en la vida ciudadana y el hacer que el
educando quiera ejercitar y de hecho practique las virtudes civicas. Toda
superacion del egoismo y toda afirmacion del sentido social son
requisitos para una educaciéon ciudadana. Especialmente esta formacion
pide la préactica de las virtudes resefiadas y el ejercicio de la obediencia,
templanza y prudencia» Buchdén (1953, pp. 429-430 y 1964, p. 322) y
Buchon y Valdivia (1968, p. 175y 1971, p. 127).

«La educacion patriética tiene por objeto despertar, fundamentar y
desarrollar el patriotismo, depurarlo de toda desviacion y hacer que
alcance su més alto sentido. Es el patriotismo el verdadero y santo amor
a la Patria, que brota del conocimiento y sentimiento de lo que es y de lo
gue le debemos, y se expresa con obras que la enaltecen [...]» Buchén
(1953, p. 431 y 1964, p. 323) y Buchdn y Valdivia (1968, p. 175y 1971,
p. 127).

Vicente (2002, pp. 179-180) afirma que en el siglo XXI, «los profesores
dejaran de lado su faceta de transmisores de conocimiento para cumplir el
papel de conductores de alumnos». En este momento se ha generalizado la
peticion de que todo profesor se interese por el equilibrio psicologico de sus
alumnos, el desarrollo de su sentido critico y democratico tenga en cuenta su
formacion civica, atienda problemas de coeducacién en clase, etc., para que
ademas de los profesores, también colaboren profesionales, padres,

ayuntamientos y organizaciones ciudadanas. Se trata, en definitiva, de delinear
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una escuela abierta, flexible y completamente integrada e interrelacionada con
las necesidades de la sociedad a fin de capacitar para ofrecer soluciones.

4.6.1.2. Las diversidades nacionales y sociales

Buchdn (1953 y 1964) interpreta que la religion, la raza, el idioma, las
tradiciones, o el ambiente geografico son factores que constituyen la diversidad

nacional y social. La autora afirma que:

«la educacidn respecto de esas diversidades que especifican y
determinan la unidad nacional, tiene que ejercitar un doble labor: hacer
estimar, respetar, desarrollar y favorecer lo mas posible, todo cuanto
constituya un auténtico valor, una direccion fructuosa, un perfil original,
bueno y recto, de la Patria, acentuando de este modo los rasgos del
espiritu nacional. Pero a la vez, ha de reconocer sus equivocaciones y
rectificar lo desviado, completar, e incluso copiar de otras naciones
dandole matices genuinamente nacionales, que ellas presentan mas
perfeccionado; formar a la juventud con un verdadero conocimiento y
adecuada comprension y estimacion de los valores y cultura de otras
naciones [...]» Buchén (1953, pp. 537-538 y 1964, pp. 398-399) %°.

4.6.1.3. Ambiente y cooperaciéon

Buchdn (1953 y 1964) afirma que: «entre el individuo y el medio ha de
haber una cierta conformidad; el hombre ha de estar adaptado por lo menos en
cierto grado al medio geografico y al humano si no quiere sucumbir fisica o
moralmente». Buchon (1953, p. 199 y 1964, pp. 173-174). También sostiene

que:

«el hombre es libre, y en uso de su libertad, puede en no pequefio grado
hacer que el medio se le adapte. Cuando el medio moral que le rodea no
es aceptable, caso frecuente, no solo podra, sino que aun debera
modificar lo mas posible sus estimulos, atenuar sus influjos, inmunizarse
contra él, o, lo que es mejor, podra en ocasiones transformar el ambiente
0 escogerse uno apropiado».

* No aparece recogido este apartado en las ediciones de Buchoén y Valdivia (1968 y 1971).
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Buchoén (1953, p. 199) dice que: «el hombre en uso de su libertad,

puede, en no pequefio grado, hacer que el medio se le adapte». Buchon (1964,

p. 174). También expresa que:

entre:

«la escuela ha de colaborar con las Instituciones del Estado. Estas, en
relacion con el ambiente escolar, son principalmente los Consejos de
Educacion. Ademas, ha de saber infundir en los escolares las virtudes
civicas; que aprendan a conservar y respetar las cosas publicas, que,
cuando menos, contribuyan con el orden a su ornato; que asistan a los
actos patridticos, que celebren con entusiasmo las fiestas patrias»
Buchén (1953, pp. 206-207)%.

Buchén y Valdivia (1968, p. 249 y 1971, p. 185) hacen una distincion

«el ambiente proximo (ambiente objetivo), que es la realidad fisica o
social, y el ambiente subjetivo, que hace relacion al modo con que el
sujeto percibe el mundo que le rodea y la manera de vivirlo [...]. El
educador debe conocer ambos ambientes y procurar que el educando se
abra cada vez mas, se haga mas sensible a la objetividad, y que el
criterio consciente o inconsciente de seleccion sea siempre enriquecedor
y valioso».

4.6.1.4. La multiculturalidad

Garcia Benitez (2001) considera la necesidad de concienciar a las

nuevas generaciones sobre los valores de la multiculturalidad, la tolerancia y el

respeto. La educacion intercultural como transversalidad educativa pretende

conseguir en los alumnos/as, enriquecerse de todo elemento cultural positivo.
Explica Garcia Benitez (2001, p. 111):

«el multiculturalismo no consiste en una fragmentacion de la sociedad en
comunidades cerradas en si mismas que soélo estarian ligadas entre si
por el mercado o incluso por la segregacion y la guerra de clases, de
naciones, de religiones o de sexos; el multiculturalismo sélo tiene sentido
si se defiende como la culminacion en un territorio dado, de una unidad
social y de wuna pluralidad cultural mediante intercambios vy

! Este apartado “colaboracion de la Escuela con las instituciones del Estado” no lo recoge
Buchon en la edicion de 1964.
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comunicaciones entre actores que utilizan diferentes categorias de
expresion, analisis e interpretacion».

El autor afirma que:

«la integracion conllevaria hacer valer y compaginar el derecho a ser, a
pensar, a expresarse y a actuar de manera diferente, con el derecho a
no ser tratados como minoria. Siempre que un sector de poblacién no
cuente con las mismas oportunidades morales, politicas y juridicas que
la mayoria, se hara necesaria una defensa a ultranza de la integracion»
(Garcia Benitez, 2001, p. 111).

Para Garcia Hoz (1978), los movimientos juveniles son un claro ejemplo
de comunidades en las que se entremezcla la espontaneidad de los jévenes.
Se manifiesta principalmente en el orden formacion civica, ya que el ambiente
que crean sirve para despertar, o fortalecer las virtudes del compafierismo, la
disciplina, la responsabilidad y la honradez. Constituyen un contexto adecuado
para el sentido de la responsabilidad y, en general, para el despliegue de las
aptitudes sociales de los jovenes. Por otra parte, contribuyen a identificar sus
preocupaciones y configurar modos tipicos de reaccionar. Este autor explica

que:

«la accién conjunta de todos los factores sociales determina en cada
comunidad, grande o pequeiia, un particular ambiente social que se
manifiesta en las costumbres [...]. La influencia educativa de las
costumbres se denomina, educacion etocratica. La costumbre puede ser
definida como modo estable de conducta en un grupo social
determinado y que se debe no a la herencia bioldgica, sino a la
formacion de hébitos en los individuos del grupo» (Garcia Hoz, 2001, p.
541).

Vicente (2001) sefala los centros formacion civica orientados a la
formacion de adultos sobre cuestiones que afecten a su comunidad. Prestan un
servicio publico individualizado porque aportan informacion, asesoramiento y

orientacién en cuestiones laborales, juridicas, sanitarias y urbanas.

Colom (1997) también hace referencia a los centros formacion civica y

recoge actividades que se hacen en estos centros como: estimular y recoger
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las iniciativas de los vecinos; promover todo tipo de actividad cultural, y
desarrollar la participacion ciudadana, en lugares de encuentro, que pretendan

facilitar la accion y la comunicacion.
4.6.2. Referentes de las aportaciones sobre los topicos analizados

Buchdn (1953 y 1964), Buchon y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan (1974),
Garcia Hoz (1978), Ferrandez y Sarramona (1980), Bernabeu (cit. coord.
Colom, 1997), Garcia Benitez (2001), Vicente (2002) y Luengo (cit. ed. Del
Pozo, 2004) y Alvarez (cit. en Del Pozo, 2004) hacen referencia a la educacion
y sus diferentes epigrafes analizados. En la tabla 4.13 se explicitan los

referentes.

Tabla 4.13. Autores referenciados de la educacién y en los medios generales de la educacién
Fuente: elaboracion propia

Buchén (1953 y 1964) y Buchén y Valdivia (1968 y 1971) citan | Herbart, Platon, Pestalozzi,
a: Spencer, Sotelli, Toniolo,
Manjon, Dupanloup, Rufino
Blanco, Zaragleta, Planchard,
Gonzélez Alvarez, Garcia Hoz,
Pio Xl
Ferrandez y Sarramona (1980) citan a: Cousinet, Kant, Stuart Mill,
Overberg, Dante, Marafion,
Aristoteles, Willmann, Nassif,
Sranger, Cohn, Dilthey, Joli,
Debesse, Hubert,
Kerschensteiner, Coppermann,
Durkheim, Huxley, Suchodolski,
Belth, Couffignal,
Bernabeu (cit. coord. 1997) y Luengo (cit. ed. Del Pozo, 2004) | Durkheim
citan a:
Bernabeu (cit. coord. 1997) cita a: Marx
Buchoén (1953 y 1964), Buchén y Valdivia (1968 y 1971), | En primera persona
Sanjuan (1974), Garcia Hoz (1978), Sarramona (cit. coord.
Colom, 1997), Bernabeu (cit. coord. 1997), Colom (1997),
Garcia Benitez (2001), Vicente (2002), Luengo y Alvarez (cit.
ed. Del Pozo, 2004) comentan:

Entre los autores de la tabla 4.13, las ideas compartidas son:

- Sotelli, Pio Xl, Sanjuan, Dilthey, Coppermann, Huxley, Cohn,

Suchodolski, Garcia Benitez, Luengo y Alvarez coinciden en que la educacion
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es formar. Platon, Kant, Stuart Mill y Manjén comentan que la educacion es
perfeccionar. Buchén, Buchén y Valdivia, Sanjuan, Bernabeu y Garcia Hoz
estdn de acuerdo en que educar consiste en formar, pero también en

perfeccionar.

- Buchon y Valdivia, Sanjuan, Zaragleta destacan que educar también

es instruir.

- Buchén, Buchén y Valdivia, y Vicente inciden en la formacion civica.
Buchén y Buchoén y Valdivia argumentan también, la formacién social, y

patriotica.

- Buchén, Sanjuan, Garcia Hoz, Bernabeu, Sarramona, Luengo y
Alvarez sostienen la idea de que en la educacién es fundamental el aprendizaje

en valores.

- Buchon, Buchén y Valdivia, Sanjuan, Cousinet, Huxley tratan el valor
de la libertad. Huxley y Bernabeu concuerdan en el valor de la justicia. Buchédn,
Buchdén y Valdivia, Sanjuan y Garcia Hoz recogen el valor de la disciplina.
Sanjuan y Garcia Hoz aluden al valor de la responsabilidad. Willmann, Sanjuan
y Bernabeu recogen el valor de la participacion. Pio XI y Tusquets recogen el
valor de la cooperacion. Buchon incide en el valor del respeto en relacién a la

diversidad nacional.

- Garcia Hoz y Luengo recogen los conceptos formacion civica y ética

sobre educacion.

- Buchoén, Buchon y Valdivia y Colom hacen referencia a la educacion a

favor del medio ambiente, y la importancia de incidir en éste.

- Buchdn y Vicente inciden en la colaboracion de los profesores y padres

en las instituciones escolares.
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- Buchén, Buchén y Valdivia y Dupanloup comentan que la educacién

corresponde ante todo a la familia instituida por Dios.

- Hubert y Tusquets coinciden en que la educacién es la actualizacién

humana que auxilia al educando.

- Vicente y Colom hablan sobre los centros formacion civica orientados

a la formacién de adultos sobre cuestiones que afecten a la comunidad.

- Buchon (1953 y 1964), Buchon y Valdivia (1968 y 1971) y Sanjuan

(1974) tratan el tema de los medios generales de educacion.

- Buchon (1953 y 1964), Buchén y Valdivia (1968 y 1971) y Colom

(1997) explican el tema del ambiente y la cooperacion.

- Garcia Hoz (1978) y Garcia Benitez (2001) exponen el tema de la

multiculturalidad.

No obstante, no tratan el tema de la educacion y los medios de la
educacion, Marin (1988), lyanga (1998), Carrefio (2000) y Negrin y Vergara
(2003).

En cuanto a las diferencias y singularidades encontradas entre los
autores: Garcia Benitez considera fundamental tratar los valores de la
multiculturalidad, la tolerancia y el respeto. Garcia Hoz destaca la importancia
de los movimientos juveniles y las costumbres, para la formacion de los habitos
en los individuos que forman parte de un grupo.

Encontramos diferentes concepciones de los autores:

- Platon. Educar es dar.

290



Capitulo 4. Problema de investigacion 2 Eva Ortiz Cermefio

- Pestalozzi. Educar es desarrollo natural.

- Herbart. Educar es construir.

- Toniolo. Educar es sacar energias.

- Manjoén. Educar es completar.

- Dupanloup. Educar es hacer resplandecer en el hombre.

- Rufino Blanco. Educar es evolucion.

- Zaragueta. Educar es la accion sobre si mismo o sobre otro.

- Planchard. Educar es obrar.

- Gonzélez Alvarez. Educar es madurar.

- Dante- Educar es asegurar.

- Marafion- Educar es dirigir.

- Nassif. Educar es accion.

- Spranger. Educar es transferir a otro.

- Joli. Educar son esfuerzos.

- Debesse. Educar es ayudar a crearse.

- Kerschensteiner. Educar es distribuir cultura.
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- Belth. Educar es transmitir un modelo.

- Couffignal. Educar es recibir informaciones.

- Overberg. Educar es el medio para alcanzar el bien.

- Durkheim. Educacion y socializacién son una misma cosa.

Valoracion personal

Los autores recogen sus definiciones sobre la educacion, los medios
generales de la educacion y sus diferentes epigrafes integrados en estos
temas. Estamos de acuerdo con ellos, en las definiciones sobre educacion a
las que hacen referencia, pero pensamos que mas bien deberian juntarse
todas en una sola definicion, a nuestro modo de ver, y considerar el concepto

de educacién como:

“un proceso de ensefanza-aprendizaje para alcanzar en el educando,
por parte de la familia y el discente, una adecuada formacion,
preparacion e instruccion, a lo largo de la vida, desarrollando en éste
capacidades y actitudes, para ponerlas en practica, a través de la
adquisicion de valores aprendidos por si mismo/a, y con otros,
mediante el trabajo conjunto de la institucion escolar y los padres, para
estar integrados en la sociedad” (Ortiz, 2014)%.

Con esta definicidn propia, queremos hacer patente que la educacion
debe estar unida a diversos factores y no actuar de forma aislada la escuela,
de la familia, y la sociedad. Estamos de acuerdo con Vicente porgue incide en
este argumento en el siglo XXI, como también con Buchdn, que lo comentd en
los afios 50. Es importante trabajar los valores desde la familia para que los
nifios adquieran un aprendizaje significativo y puedan ir desarrollando su

personalidad y su bagaje cultural en base a ellos.

22 Definicion de elaboracion propia
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4.6.3. Presencia de los topicos estudiados

Eva Ortiz Cermefio

En la tabla 4.14 se establecen los resultados obtenidos a modo de

sintesis, de los autores mencionados en este apartado.

Tabla 4.14. La educacion y los medios de educacién

Fuente: elaboracion propia

AUTORES APARTADOS | CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL
Buchén (1953) X 79-91, 167- 64/561=11,4%
178, 197-208,
415-433, 537-
546
Buchén (1964) X 83-93, 172-
181, 53/446=,12,9%
151-159, 312-
326,398-407
Buchény X X 141-150, 175- | 50/753= 6,6%
Valdivia (1968) 177, 249-261,
347-359,567-
572
Buchény X X 98-106, 259- | 40/590= 6,7%
Valdivia (1971) 270, 127-128,
185,196, 425-
429
Sanjuan (1974) X 9-15, 37-43, | 36/748=4,8%
44-54, 127-
138
Garcia Hoz X X 15-44, 514- 56/684=8,1%
(1978) 530, 532-542
Ferrandez y X 17-38, 41-53 | 35/573=6,1%
Sarramona
(1980)
Bernabeu y X X 17-34, 248- 26/379=6,8%
Sarramona (cit. 249, 322-324,
coord. Colom, 332-335
1997) y Colom
(coord. 1997)
Garcia Benitez X 5-7,110-112 | 6/160= 3,7%
(2001)
Vicente (2002) 177-183, 244- | 9/283=3,1%
245
Luengo y X 25-39, 45-56, | 67/444= 15%
Alvarez (ed. Del 61-77, 80-102
Pozo, 2004)

A la vista de la informacién recogida, podemos decir:

23Buchén en la edicion de 1953 no incluye la pagina 81 y 82 en su libro. Hay una errata ya que
pasa de la pagina 80 a la pagina 83. No comenta ni el punto 3 (Algunas definiciones
autorizadas de educacion), ni el punto 4 (objeto educativo).
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- Del Pozo (2004) recoge en su manual tres capitulos de Luengo y un
texto complementario sobre la educacion de Alvarez, como capitulo, 67
paginas (de las 444 del manual). En el Capitulo, la educacion como hecho, se
desglosa en: introduccion (1 pagina), el ser humano como sujeto de la
educacion (5 paginas), la dimension social de la educacion (4 paginas) y las

relaciones entre educacion y cultura (5 paginas).

En el Capitulo, la educacién como objeto de conocimiento. El concepto
de educacion, lo estructura como sigue: introduccion (1 pagina), identidad
conceptual (9 paginas) y sintesis integradora en torno al concepto de
educacién (2 paginas). En el Capitulo, la estructura de la educacion, sus
epigrafes son: introduccion (1 pagina), la educacién y las orientaciones de valor
(3 paginas), sociedad, valores y educacion (1 pagina), el proceso de la accién

educativa (3 paginas), los agentes y las agencias educativas (9 paginas).

Como texto complementario, educacion, incorpora: la accion educativa
(2 paginas) y los valores en educacion (1 pagina). Y en el Capitulo, la
educacion para todos a lo largo de la vida, lo desarrolla asi: introduccion (2
paginas), la naturaleza poliédrica del derecho a la educacion (7 paginas),
educacion permanente y educacion a lo largo de la vida (5 paginas), la
comprensioén del concepto educaciéon a lo largo de la vida, sus aproximaciones
(4 paginas) y la educacion para todos a lo largo de la vida como concepto ético
(2 paginas).

- Buchdn (1953) hace referencia a diversos temas respecto a la
educaciéon y otros ambitos, 64 paginas (de las 446 del manual). Asi, en el tema,
la educacion, lo desglosa en: Concepto de educacién: su sentido vulgar (1
pagina), significacion etimolégica (1 pagina), agentes educadores:
autoeducacion y heteroeducacién (1 pagina), sujeto educando (1 pagina),
ideales educativos (2 paginas), definicion real de educacién (1 pagina),
posibilidad y limites de la educacion (2 paginas), necesidad y excelencia del

arte educativo (1 pagina) y un resumen esquematico (1 pagina).
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El tema, los medios generales de educacion, lo desarrolla asi: el
problema de los medios en Pedagogia (1 pagina), medios de educacion (1
pagina), el ejercicio (1 pagina), principales formas de ejercicio (1 pagina), la
instruccion (1 pagina), el gobierno de los educandos y sus presupuestos:
autoridad y obediencia (2 péagina), la disciplina: sus clases (1 pagina), el
optimismo, la alegria y la oraciéon en la obra educadora (3 paginas) y un

resumen esquematico (1 pagina).

El tema, la formacién social, civica y patridtica, tiene los siguientes
apartados: el aspecto social en la educacion: su importancia y necesidad (1
pagina), posiciones respecto del hecho social (1 pagina), objeto de la
educaciéon social y los sentimientos saciales y la evolucién del educando (1
pagina), medios de educacion social (1 pagina), la instruccion (1 pagina), el
sentido de lo social (1 pagina), la disciplina (1 pagina), la veracidad y sinceridad
(3 paginas), la justicia (1 pagina), la caridad (1 paginas), la urbanidad (1
pagina), la escuela, centro de formacion social (1 pagina), la educacion civica
(2 paginas), la educacion patriética (2 paginas) y un resumen esquematico (1

pagina).

El tema, las diversidades nacionales y sociales, tiene los epigrafes: la
Pedagogia segun la diversidad nacional y la educacion en relacién con la vida
nacional (1 péagina), el patriotismo (1 pagina), la educacion en sus relaciones
con lo internacional (1 péagina), la colonizacion (1 pagina), la colaboracion (2
paginas), la Pedagogia segun la estructura social (1 pagina), la educacion
diferenciada en la clase alta, la educacion diferenciada en la clase media y la
educacioén diferenciada del proletariado (2 paginas) y un resumen esquematico

(1 pagina).
Y el tema, el ambiente y la cooperacion, se divide en: el medio ambiente

(1 pagina), factores que la integran: su importancia (1 pagina), influencias

reciprocas del ambiente y del hombre (1 pagina), la educacion y el ambiente (2
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paginas), cooperacion: su necesidad y principales clases de colaboracién (1
pagina), colaboracion de padres y maestros (2 paginas), colaboracion de la
Escuela y la Parroquia (2 paginas), colaboracion de la Escuela como

Instituciones del Estado (1 pagina) y un resumen esquematico (1 pagina).

- Garcia Hoz (1978) aborda en dos capitulos y un apartado sobre la
educacién, 56 paginas (de las 684 del manual). En el Capitulo, el concepto de
educacion, lo desarrolla asi: introduccién (1 pagina), significacion vulgar (2
paginas), significacion etimoldgica (1 pagina), comparacion de las dos
significaciones (1 pagina), la idea de perfeccién (3 paginas), influencia humana
(1 pagina), intencionalidad (1 pagina), referencia a las funciones
especificamente humanas (2 paginas), concepto de educacion (2 paginas),
educacién, cultura y naturaleza humana (2 paginas), educacién y vida (3
paginas), educacion y persona. Educaciéon personalizada (2 paginas), unidad y
ambivalencia del proceso educativo (3 paginas) y la educacion en la sociedad

actual (5 paginas).

Respecto al Capitulo, el ambiente fisico y fisico-humano en la
educacioén, su desarrollo es: el influjo del ambiente en la evolucién del hombre
(2 paginas), contorno, medio, ambiente y educacion ambiental (1 pagina), los
problemas de la educaciéon ambiental. Tipos de ambiente y modos de relacion
(2 paginas), influencia del ambiente fisico (2 péaginas), educacion rural y
educacion urbana (4 paginas), la raza y la educacion (2 paginas) y el problema

de las influencias nacionales en la educacion (3 paginas).

Ademas, en el Apartado, el ambiente social en la educacion, incluye los
siguientes epigrafes: Ambiente social. Factores que condicionan el influjo
educativo (2 paginas), comunidades juveniles (3 paginas), clases sociales y
comunidades de adultos (4 paginas), la influencia de las costumbres.

Educacioén etocratica (2 paginas).
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- Buchon (1964) trata también diversos temas la educacion, 53 paginas
(de las 561 del manual). En el tema, la educacion, aparecen los siguientes
apartados: Concepto de educacion: su sentido vulgar y significacion
etimologica (1 pagina), algunos conceptos autorizados de educacion (1
pagina), notas esenciales del proceso educativo (1 pagina), sujeto de la
educaciéon (1 pagina), definicion de educacién y otros elementos constitutivos
del concepto educativo (1 pagina), agentes de la educacion: autoeducacion y
heteroeducacion (1 péagina), conceptos afines al de educacion: desarrollo,
instruccion, cultura y ensefianza (1 pagina), posibilidad y limites de la
educacion (1 pagina), necesidad y excelencia del arte educativo (1 pagina) y un

resumen esquematico (1 pagina).

En el tema, los medios generales de educacidon, se desglosa en: la
Pedagogia mesoldgica: medios de educacion (1 pagina), el ejercicio y
principales dimensiones del ejercicio (1 pagina), la instruccion (1 pagina), la
disciplina: sus clases (1 pagina), el gobierno de los educandos y sus
presupuestos: autoridad y obediencia (2 paginas), el optimismo, la alegria y la
oraciéon en la obra educadora (2 paginas) y un resumen esquematico (1

pagina).

El tema, la formacion social, civica y patriética, se desarrolla como: el
aspecto social en la educacion (1 pagina), posiciones respecto del hecho social
(1 pagina), objeto de la educacion social y los sentimientos saciales y la edad
del educando (1 pagina), medios de educacion social: la instruccion (1 pagina),
el sentido de lo social (1 pagina), la disciplina (1 pagina), la veracidad y
sinceridad (1 péagina), la justicia (1 pagina), la caridad (1 pagina), la urbanidad
(1 péagina), la escuela, centro de formacion social (1 pagina), la educacion
civica (1 pagina), la educacion patridtica (1 pagina) y un resumen esquematico

(1 pagina).

El tema, las diversidades nacionales y sociales, agrupa en: la Pedagogia

segun la diversidad nacional y la educacion en relacion con la vida nacional (1
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pagina), el patriotismo (1 pagina), la educacién en sus relaciones con lo
internacional (1 pagina), la colonizacién (1 pagina), la colaboracion (2 paginas),
la Pedagogia segun la estructura social (1 pagina), la educacion diferenciada
en la clase alta, la educacion diferenciada en la clase media y la educacion

diferenciada del proletariado (2 paginas) y un resumen esquematico (1 pagina).

El tema, el ambiente y la cooperacion, tienen los siguientes epigrafes: El
medio ambiente (1 pagina), factores que la integran: su importancia (1 pagina),
influencias reciprocas del ambiente y del hombre (1 pagina), la educaciéon y el
ambiente (2 péaginas), cooperacion: su necesidad y principales clases de
colaboracion (1 péagina), colaboracion de padres y maestros (2 paginas),
colaboracion de la Escuela y la Parroquia (1 pagina), y un resumen

esquematico (1 pagina).

- Buchon y Valdivia (1968) tratan la educacion en apartados y en un
tema, 42 paginas (de las 753 del manual). En el apartado: concepto y evolucién
de la educacion, se desarrolla: concepto de educacion (5 paginas) y fines de la
educacion (5 paginas). En cuanto al tema, agentes y medios de educacion,
recoge: técnicas generales (1 pagina), el ejercicio (3 paginas), funciones
generales de la disciplina (9 paginas). El apartado, educacion civica y

patriética, incluye (3 paginas).

Y en el apartado, el ambiente préximo, los siguientes epigrafes: el
ambiente del educando (3 paginas), interacciones de escuela y ambiente (3
paginas), medios de informacion y diversion (4 paginas) y los movimientos
juveniles (3 paginas). En el Apartado, criterios de diferenciacion ambientales,
recoge: Influencias reciprocas del ambiente y del hombre (1 pagina), factores
diferenciales del medio ambiente (4 paginas) y la educacion ante las

diferencias originadas por los distintos ambientes (1 pagina).

- Buchon y Valdivia (1971) exponen la educacion en apartados y en un
tema, 40 péaginas (de las 590 del manual). El apartado educacion incluye:
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concepto y evolucion de la educacion (4 paginas) y fines de la educacion (5
paginas). En cuanto al tema completo, agentes y medios de educacion, lo
desglosa en: técnicas generales (1 pagina), el ejercicio (3 paginas), funciones

generales de la disciplina (8 paginas).

En relacibn con otros apartados, educacion civica y patridtica, y el
ambiente préximo, lo desarrolla de la siguiente manera: el ambiente del
educando (3 paginas), interacciones de escuela y ambiente (3 paginas),
medios de informacién y diversion (6 paginas) y los movimientos juveniles (2
paginas). Y el apartado, criterios de diferenciacion ambientales, se recoge:
influencias reciprocas del ambiente y del hombre (1 pagina), factores
diferenciales del medio ambiente (3 paginas) y la educacion ante las

diferencias originadas por los distintos ambientes (1 pagina).

Sanjuan (1974) expone en capitulos la educacion, 36 péaginas (de las
750 del manual). En capitulo educacién lo desglosa en: concepto etimolégico:
doble interpretaciéon (1 pagina), concepto real (1 pagina), elementos
constitutivos de la educacion: persona, cultura, sociedad, naturaleza (2
paginas) y cuatro enfoques de la educacion: naturalismo, socializacion,

culturalizacion, personalizacion (3 paginas).

En el Capitulo, el fin de la educacion, sus epigrafes son: concepto e
importancia del fin (1 pagina), fines, valores e ideales (1 pagina), los fines de la
educacion (1 pagina), division de los fines de la educacion (2 paginas) y
dificultades para el logro de los fines (2 paginas). En el capitulo, los medios de
la educacion, los apartados son: fines y medios (2 paginas), el ejercicio como
medio de educacion (1 pagina), elementos integrantes del ejercicio (1 pagina),
la accion (1 pagina), el sujeto (1 pagina), el contenido (2 paginas), el método (1

pagina) y el fin educativo y tipos de ejercicios educativos (1 pagina).

Y en el capitulo, la libertad, lo desarrolla de la siguiente manera:

concepto (2 paginas), tipos de libertad (1 pagina), libertad y educacion (3
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paginas), autoridad y libertad (1 péagina), disciplina y responsabilidad (3
paginas), educacion autoritaria y educacion liberal (2 paginas).

Bernabeu y Sarramona (cit. coord. Colom, 1997) tratan un capitulo y tres
apartados, 26 paginas (de las 379 del manual). El capitulo, educacion y
dimensiones de la educacion, se desglosa en: Introduccion (1 pagina), de la
educacion (4 paginas), la pedagogia y las ciencias de la educaciéon (6 paginas),
dimensiones de la educacion (6 paginas) y un resumen (1 pagina). En el
apartado, la educacion intercultural en el Proyecto Educativo y en el Proyecto
Curricular de los centros escolares, le dedica (3 paginas). En el apartado, los
centros formacion civica (2 paginas). Y en el apartado, instituciones para la
educacion ambiental (3 paginas).

FerrAndez y Sarramona (1980) tratan la educacion en dos capitulos, 35
paginas (de las 573 del manual). En el capitulo, concepto de educacion,
aparecen los siguientes apartados: la educacion. Concepto (1 péagina), notas
individuantes del concepto educacion (9 paginas), efecto de la tarea educativa
(3 paginas), los fines de la educacién (2 paginas), el objeto de la educacion:
consideraciones (1 pagina), culminacion educativa (2 paginas), limites de la
educacion (1 pagina), legitimacion de la educacion (2 paginas) y necesidad de

la educacion (1 pagina).

En el capitulo, la educacion como sistema, la relacion de apartados es:
la educacion dentro del conjunto de sistemas sociales (2 paginas), la relacion
educativa (1 pagina), la educacion como sistema de comunicacion (3 paginas),
la comunicacion auténticamente educativa (3 paginas), concrecion del didlogo

(2 paginas) y educaciéon y adoctrinamiento (2 paginas).
Vicente (2002) expone dos apartados de la educacion, 9 paginas (de las

283 del manual). En el apartado, la educacion en el siglo XXI, le dedica (7

paginas) y en el apartado, los centros formacion civica (2 paginas).

300



Capitulo 4. Problema de investigacion 2 Eva Ortiz Cermefio

Garcia Benitez (2001) alude a apartados para referirse a la educacion, 6
paginas (de las 160 del manual). El apartado, la educacion como sistema: la
educacion, fenomeno social y procesos historicos, le dedica (3 paginas). Y en
el segundo apartado, la multiculturalidad: educar en los valores de la diversidad
(3 paginas).

Respecto a la presencia ponderada que recogen los autores en el tema
de la educacion, el que tiene una mayor presencia es Del Pozo (2004), que
incluye a Luengo y Alvarez. También se muestra una presencia importante en
la obra de Bucho6n (1964 y 1953), a diferencia de la obra de Vicente (2002). En
cualquier caso, son los valores mas altos que hemos encontrado en nuestros

analisis, pudiendo haber influido, la amplitud del tépico estudiado.
Han tenido una presencia similar las obras de Buchén y Valdivia (1968 y

1971), Ferrandez y Sarramona (1980), Bernabeu (cit. coord. Colom, 1997). Y
también entre si, Garcia Benitez (2001) y Vicente (2002).
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4.6.4. Ideas centrales recogidas en los textos

% CF:La educacion

% Laescuela / / \
L {
— ',I ﬁTodo profesor
f /
/ ﬁ El aprendizaje de los valores I,-'
N
| \,‘ ﬁ La formacion civica
[1:46][1066] / 4 \ [1:45][1043]
"""""""""" / ﬁActividades en los centros civicos '\I ﬁ Ladiscipfina
ha de colaborar con las | R S—— se interese por el equilibrio
Instituciones del Estado / f \". psicologico de sus alumnos, el
'-\ \ desarrollo de su sentido critico y
/ ".I \\ democrético, tenga en cuenta su
. " formacion civica, atienda problemas
. % Los medios de educacion !
[1:39)03%0] ! \ de coeducacion en clase
.................... I' \
se convierte en una herramienta * \ \
sumamente util para conocer las I \
creencias, las preferencias o ;’ ﬁ Los valores
necesidades de los individuos y asi e —
poder diseiar estrategias ,’ [t41rtot7) [1:43][1036]
pertinentes para el desarrollo de los /
objetivos éticos y morales / acatamiento de normas iniciacion en la vida ciudadanay el

/

‘._._..

[1:47][1098]

estimular y recoger las iniciativas
culturales de los vecinos; promover
todo tipo de actividad cultural;
promover el desarrollo y
participacion ciudadana, ser lugares
de encuentro por lo que pretenden
facilitar la accion y la comunicacion

[1:40]1008]

son un conjunto de influencias
intencionadas y aptas para
desarrollar las facultades y
actividades y conducirlas de modo
consciente y sistematico a la
realizacion del fin educativo

hacer que el educando quiera
ejercitar y de hecho practique las
virtudes civicas

\
\

[1:38][690]

Las actitudes, ideales, criterios de
conducta, normas de
comportamiento, igualmente se
encuentra en los padres la fuente
primera, de donde arrancan las ideas
basicas para la vida personal, la
moral y la educacion civica de los
hijos

Diagrama 4.6. La educacion
Fuente: elaboracion propia

En el diagrama 4.6 se representa un esquema de las principales ideas en

relacion a los topicos que se recogen en los textos.
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A la vista del mapa establecido en el diagrama 4.6 se recoge una
sobrepresencia en la formacion, la preparacion, la instruccién, la jerarquia de
valores, el educando, la distribucion de la cultura, el valor de la disciplina, la
responsabilidad, la participacién, la colaboracién, la cooperacion, el respeto y la
libertad.

También hay una omnipresencia en las formas de colaboraciéon entre la
familia, la escuela, la sociedad y la institucion escolar. Y, un tratamiento
superficial, del valor del respeto, la justicia, igualdad y la formacion social,

civica y patridtica.

4.7. La educacion de adultos

El séptimo estudio lo realizamos sobre la presencia de la educacion de

adultos, en los contenidos de los manuales analizados.

Sanjuan (1974, p. 299) comenta que «la educaciéon permanente es un
proceso constante de adquisicion de valores, a lo largo de toda la vida, tanto en
el marco de la profesion, como en el de un humanismo auténtico y que
enriquece la vida del hombre». El autor explica, que la sintesis de la dimension
humana de la educacion permanente es la creacion personal y autbnoma en
cada hombre, que implique la realizacion de todas sus posibilidades fisicas,
intelectuales y civicas. Para Sanjuan, el principio en el que se funda una

educacién permanente es:

«el de que todo individuo debe tener la posibilidad de aprender durante
toda su vida. Es un concepto general que engloba a cualquier hecho
educativo. Es decir, la educacion permanente no es una parte del
sistema educativo, sino que debe ser el principio en que se funde
cualquier accién educativa que se emprenda. De este modo la
educacion permanente invade toda la educacion, rebasando el concepto
de educacion de adultos» (Sanjuan, 1974, p. 300).
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Garcia Benitez (2001, p. 107) considera la educacion de adultos como:

«Un subconjunto integrado en el proyecto global de la educacion
permanente. Los objetivos se centran en facilitar una formacion integral
en cuanto a la formacién profesional (iniciacion, actualizacion,
reconversion y renovacion de los conocimientos de tipo profesional) a la
formacion para el ejercicio de los derechos y responsabilidades civicas o
para la participacion social o la formacion para el desarrollo personal
(creatividad, juicio critico, etc.) [... ]».

En cuanto a la educacion permanente Garcia Benitez (2001), la concibe
como:

«educacion totalizadora que abarca todas las dimensiones de la
persona. Por tanto, no se limita al terreno de la formacion escolar o
profesional, sino que engloba el conjunto de lo “paraescolar” y de todo lo
gue se suele llamar “socioeducativa” [... ]».

Colom (1997) hace referencia a tres tipos de programas de formacion
laboral permanente: los de caracter técnico-profesional, que se centran en
formar al trabajador en nuevas técnicas de trabajo, en el dominio de las nuevas
tecnologias y en el aporte de nuevos conocimientos necesarios para el

desarrollo de la innovacién en el plano de la produccién.

Focalizados a nivel humano inciden mas en el plano de las actitudes y
de la mejora de las situaciones en las que se produce el trabajo, (motivacion,
adaptacion en equipo y direccién participativa). Por ultimo, los referidos a las
necesidades colectivas de la empresa, orientados a prevenir la salud de los
trabajadores y la prevencion de catastrofes (incendios, explosiones vy

evacuacion de la empresa).

Alvarez (cit. ed. Del Pozo, 2004, p. 401) expresa que la educacion de

adultos se centra en:
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«la autonomia, la creatividad vy la libre expresiéon de los ciudadanos son
consideradas la base de la democracia, no s6lo objetivos que deban
perseguirse. En esta linea, se dedica una atencion especial a los
siguientes campos: la alfabetizacion, la educacién para la igualdad, la
educacién civica y para la paz y la democracia, la educacion para la
salud, la educacion ambiental, la educacién indigena o para el
mantenimiento de la identidad cultural, la formacion laboral, la educacion
tecnoldgica y la educacion de personas mayores».

4.7.1. Referentes de las aportaciones sobre la educacion de adultos

Sanjuan (1974), Colom (1997), Garcia Benitez (2001) y Alvarez (ed. Del
Pozo) argumentan la educacién de adultos y la educacion permanente. En la
tabla 4.15 se indican los referentes de los autores.

Tabla 4.15. Autores referenciados de la educacién de adultos y educaciéon permanente
Fuente: elaboracion propia
LA EDUCACION DE ADULTOS Y LA EDUCACION PERMANENTE

Sanjuan (1974), Colom (1997), Garcia Benitez (2001) y | En primera persona
Alvarez (cit. ed. Del Pozo, 2004) comentan:

De los autores de la tabla 4.15, las ideas compartidas sobre la

educacion de adultos y la educacion permanente son:

- Sanjuan y Garcia Benitez coinciden en la idea de que la educacién
permanente abarca todas las dimensiones de la persona.

- Sanjuan y Garcia Benitez consideran la educacion de adultos, como un
subconjunto integrado en el proyecto global de la educacién permanente que
invade toda la educacion.

- Sanjuan considera que la educacion permanente es la creacion

personal y autbnoma en cada hombre, y Alvarez considera igualmente, que la

educacion de adultos se centra en la autonomia de todo ser humano.

305



Capitulo 4. Problema de investigacion 2 Eva Ortiz Cermefio

- Garcia Benitez y Alvarez en la educacién de adultos y Colom, en la
formacion permanente coinciden en facilitar la formacion profesional y personal

en los adultos.

- Sanjuan, Garcia Benitez y Alvarez matizan en la educacion de adultos,

los derechos, las responsabilidades y la educacion civica.

- Colom y Alvarez se centran en formar al trabajador en nuevas técnicas,
e incurren en el dominio de las tecnologias. Garcia Benitez y Alvarez destacan
en la educacion de adultos la creatividad. Y, Garcia Benitez y Colom tienen en

cuenta la participacion social.

- Garcia Benitez y Alvarez hacen referencia al valor de la justicia al
relacionarla con el sentido critico y la igualdad.

No obstante, no tratan el tema de la educacién de adultos y la
educacién permanente, Buchdn (1953 y 1964), Buchén y Valdivia (1968 y
1971), Garcia Hoz (1978), Ferrandez y Sarramona (1980), Marin (1988),
lyanga (1998), Carrefio (2000), Vicente (2002) y Negrin y Vergara (2003).

En cuanto a las diferencias y singularidades  encontradas entre los
autores, Sanjuan (1974) matiza que la educacion permanente es un proceso
constante de adquisicién de valores, a lo largo de toda la vida. Garcia Benitez
(2001) considera que la educacion permanente engloba lo escolar y lo
socioeducativo. Alvarez (cit. ed. Del Pozo, 2004) dedica una atencion especial
a la alfabetizacién, la educacion para la igualdad, para la paz, la democracia, la
educaciéon para la salud, la educacién ambiental y la educacion de personas
mayores. Colom (2002) incide en la idea de que la educacion permanente
mejora las situaciones en las que se produce el trabajo (motivacion y

adaptacion).
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Valoracion personal

Estamos de acuerdo con los autores, en la importancia que tiene la
educacion permanente en las personas a lo largo de la vida para que puedan
formar y desarrollar su profesion, hébitos y diferentes habilidades sociales. De
igual modo, consideramos la educacion de adultos, como exponen Sanjuan
(1974) y Garcia Benitez (2001), integrada en la educacion permanente para

contribuir a la formacién integral del ser humano en todas las facetas.

El aprendizaje permanente se ha convertido en una necesidad para
todos los ciudadanos. Es necesario formarse en aptitudes y valores, para ser
capaces de participar activamente en la sociedad de la que formamos parte. Se
debe ser capaz de acceder a nuevos conocimientos y capacidades, de
adquirirlos, procesarlos y asimilarlos, reflexionando criticamente sobre los fines
y el objetivo del aprendizaje. De las personas se espera que sean autbnomas y
disciplinadas, pero también que sean capaces de trabajar en equipo, participar

en grupos diversos y heterogéneos compartiendo lo que hayan aprendido.

Toda actitud positiva debe basarse en la motivacion y la confianza para
iniciar y culminar con éxito el aprendizaje. Aplicar lo aprendido y lo vivido
buscando nuevas oportunidades para aprender y ponerlo en practica en

diversos contextos, es esencial en la formacion de los ciudadanos.

4.7.2. Presencia de la educacion de adultos en los textos

En la tabla 4.16 se hace referencia a los autores que tratan la educacion

de adultos y la educacion permanente.
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Tabla 4.16. La educacion de adultos y la educacion permanente
Fuente: elaboracion propia

AUTORES APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL
Sanjuan (1974) X 299-309 11/748=1,4%
Colom (1997) X 335-336 2/379= 0,5%
Garcia Benitez X 107-108 2/159=1,2%
(2001)

Alvarez (cit. ed. X 399-402 4/444=0,9%
Del Pozo, 2004)

A la vista de la informacién recogida, podemos decir:

- Sanjuan (1974) trata un capitulo sobre la educacion de adultos, 11
paginas (de las 750 del manual). Se trata de La educacion permanente. Tiene
el desarrollo siguiente: concepto y objetivos (5 paginas), problemas basicos y
medios de una educacién permanente (4 paginas) y la dimension humana de la

educacion permanente (2 paginas).

- Alvarez (cit. ed. Del Pozo, 2004) trata un apartado, educacion de

adultos, y le dedica 4 paginas (de las 444 del manual).

- Colom (coord., 1997) hace alusion a un apartado, instituciones de
formacion laboral permanente, 2 paginas (de las 379 del manual).

- Garcia Benitez (2001) comenta dos apartados, la educacion de

adultos, 1 pagina y la educacion permanente, 1 pagina (de las 160 del manual).

Respecto a la presencia ponderada de los temas, los porcentajes estan
alrededor del 1% en todos los casos.

4.7.3. Ideas centrales recogidas en los textos

En el diagrama 4.7 se disefia una representaciéon esquematica de las

principales ideas que se recogen sobre la educacion de adultos.
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-------------------- libre expresion de los ciudadanos
abarca todas las dimensiones de la son consideradas la base de la

persona democracia, no sélo objetivos que
deban perseguirse

Diagrama 4.7. Educacién de adultos y educacion permanente

Fuente: elaboracion propia

A la vista del mapa establecido en el diagrama 4.7 se muestra una
sobrepresencia de la formacion a lo largo de la vida y del desarrollo de todas
las facultades del ser humano. También hay una omnipresencia del profesor y
la escuela, como contribuyentes a establecer dicha formaciéon. No hacen
alusion los autores al valor de la libertad, la disciplina, la responsabilidad y el
respeto. Y, hay un tratamiento superficial, al valor de la participacion,

cooperacion, la justicia, la igualdad y la educacion civica.

4.8. La educacién y la vocacién

Por altimo, realizamos un estudio de la presencia de la educacién y la

vocacion, en los contenidos de los manuales analizados.
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Buchén (1953 y 1964) y Buchén y Valdivia (1968 y 1971) argumentan
gue una orientacién profesional humanista, no sélo busca el bienestar
econdémico, sino la perfeccion del individuo. Esto contribuye asi al orden
formacion civica ya que, al evitar los descontentos se evita en un grado muy
elevado la disolucién de costumbres. Explican Buchon (1953, pp. 530-531 y
1964, pp. 393-394) y Buchén y Valdivia (1968, pp. 562-563 y 1971, p. 422) que:

«la orientacion debe respetar la libertad del individuo y no tener tan solo
un sentido utilitario, sino buscar primero y principalmente la formaciéon de
la personalidad [...]. La orientacion profesional busca una ganancia
profesional y humana, un maximo rendimiento laboral, el acrecimiento de
la personalidad del sujeto y, en una palabra, la perfeccion del hombre al
seguir fielmente su vocacion [...]».

Garcia Hoz (1978) comenta la orientacion profesional, la orientacion
escolar y la orientacion personal, como procesos de ayuda al estudiante para
prepararse adecuadamente a una profesion, o trabajo determinado resolviendo
los problemas que su vida académica le plantee y puedan tener conocimiento

de si mismo y de la sociedad.

Ferrandez y Sarramona (1980, pp. 524-525) dicen que el profesor como
educador profesional es un elemento fundamental del proceso orientador y

afirman que:

«la orientacion escolar se ocupara de proporcionar las ayudas y
sugerencias que les sean precisas a los escolares, a los educandos que
se hallan en situacion escolar. Los problemas didacticos pueden
absorber la mayor parte de la orientacién, pero junto a ellos mereceran
igual interés los problemas de indole moral, social, religiosa, etc., del
escolar [...]. La orientacibn educativa, abarca el contenido de
orientaciones especificas como: orientacion profesional, orientacion
escolar, orientacion familiar, etc., que hacen hincapié en la ayuda
prestada para la eleccion de profesibn o en el ambito en que la
educacién acontece: escuela, familia» (Ferrandez y Sarramona, 1980,
521).
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4.8.1. Referentes de las aportaciones sobre las teorias personalistas

Buchén (1953 y 1964), Buchon y Valdivia (1968 y 1971), Ferrandez y
Sarramona (1980) y Garcia Hoz (1978) hacen referencia a la educacion y la

vocacion. En la tabla 4.17 se ensefian los referentes.

Tabla 4.17. Autores referenciados en la educacioén y la vocacion
Fuente: elaboracion propia

LA EDUCACION Y LA VOCACION

Buchén (1953 y 1964), Buchén Valdivia (1968 y 1971), Garcia | En primera persona
Hoz (1978) y Ferrandez y Sarramona (1980) comentan:

De los autores mencionados en la tabla 4.17, las ideas compartidas

son:

- Buchén, Buchoén y Valdivia, Garcia Hoz, y Ferrdndez y Sarramona

(1980) coinciden en la orientacion profesional.

- Buchon y Buchén y Valdivia resaltan que la orientacion debe respetar
la libertad del individuo contribuyendo asi al orden moral.

- Garcia Hoz y Ferrandez y Sarramona concuerdan en la orientacion

escolar.

No obstante, no tratan el tema de la educacién y la vocacion,
Sanjuan (1974), Marin (1988), Colom (1997), lyanga (1998), Carrefio (2000),
Garcia Benitez (2001), Vicente (2002), Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo
(2004).

En cuanto a las diferencias y singularidades encontradas entre los

autores se encuentran, Garcia Hoz que recoge la orientacion personal y

Ferrandez y Sarramona tratan la orientaciéon familiar.
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Valoracion personal

Coincidimos con los autores en que la orientacion es fundamental para
los educandos y sin embargo es un tema en el que no incurren demasiado en
los valores investigados. Los autores que tratan esta cuestibn argumentan que
con la orientacion se forma la personalidad, se resuelven problemas
académicos y se orienta profesionalmente proporcionando ayudas vy

sugerencias a los escolares.

De acuerdo con FerrAndez y Sarramona, la orientacion debe abarcar el
ambito profesional, escolar y familiar. Tanto los orientadores, como los
profesores y las familias estan para ayudar a que éstos vayan progresando en
todos los aspectos de la vida. Corrigiendo aquellos problemas que vayan
encontrdndose, pudiendo atender a sus necesidades y demandas tantas veces
sea necesario, aportandoles juntos el apoyo que soliciten en el momento

preciso.

4.8.2. Presencia de la educacion y vocacion en los textos

En la tabla 4.18 se enuncian los autores que tratan el tema de la

educacién y la vocacion.

Tabla 4.18. La educacion y la vocacion.
Fuente: elaboracion propia
AUTORES APARTADOS CAPITULOS TEMA PAGINAS % TOTAL

Buchén (1953) X 517-531 | 15/561=2,6%
Buchén (1964) X 385-396 | 12/446=2,6%
Buchén y Valdivia X 557-563 | 7/753=0,9%
(1968)

Buchén y Valdivia X 417-422 | 6/590= 1%
(1971)

Garcia Hoz X 248-270 | 23/684= 3,3%
(1978)

Ferrandez y X 521-529 | 10/573=1,7%
Sarramona

(1980)

A la vista de la informacién recogida en la tabla anterior podemos decir:
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- Garcia Hoz (1978) aborda en un capitulo la educacion y la vocacion, 23
paginas (de las 684 del manual). Lo desglosa en: problemas pedagdgicos de la
orientacién. Concepto actual de la orientacién (3 paginas), la familia como
instituciéon orientadora (2 paginas), el lugar de la orientacion en la vida escolar
(2 péaginas), el orientador (2 paginas), actitudes del orientador (2 péginas), el
proceso de la orientacidon y sus técnicas (1 pagina), la entrevista (2 paginas), el
periodo de exploracion. Técnicas objetivas y observacion (3 paginas),

¢entrevista final? (2 paginas) y orientacion y prediccion (4 paginas).

Buchon (1953) hace referencia a un tema sobre la educacién y la
vocacion, 15 paginas (de las 446 del manual). Lo desarrolla de la siguiente
manera: la vocacion (1 pagina), lo que importa seguir la vocaciéon (1 pagina),
necesidad de investigar la vocacion (1 pagina), la vocacion y las profesiones (1
pagina), la orientacion profesional: antecedentes histéricos (1 pagina),
conceptos y presupuestos de la orientacion profesional (1 pagina), medios de
orientacion profesional (1 péagina), principales problemas de la orientaciéon
profesional y la Edad de la orientacién profesional (1 pagina), colaboradores (3
paginas), la orientacién profesional en la Escuela Primaria (2 paginas), cdmo

debe orientarse (1 pagina) y un resumen esquematico (1 pagina).

Buchdén (1964) trata un tema sobre la educacion y la vocacion, 12
paginas (de las 561 del manual). También recoge los apartados: la vocacion (1
pagina), lo que importa seguir la vocacion (1 pagina), necesidad de investigar la
vocacion (1 pagina), la vocacion y las profesiones (1 pagina), la orientacion
profesional: antecedentes historicos (1 pagina), conceptos y presupuestos de la
orientacién profesional (1 pagina), medios de orientacion profesional (1 pagina),
principales problemas de la orientacion profesional y la Edad de la orientacion
profesional (1 péagina), colaboradores (1 péagina), como debe orientarse (1
pagina) la orientacién profesional en la Escuela Primaria (1 péaginas), y un

resumen esquematico (1 pagina).
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Ferrandez y Sarramona (1980) hacen alusion a un capitulo, la
orientacion y la vocacion, 10 péaginas (de las 573 del manual). Su desarrollo
es: Orientacion educativa: orientacion y vocacion (1 pagina), dimensiones de la
orientacion (1 pagina), técnicas de orientacion (1 pagina), orientacion escolar (2
paginas), orientacién profesional (2 paginas) y el problema de la vocacion (3

paginas).

Buchdén (1968) argumenta en apartados este tema, 7 paginas (de las
753 del manual). Asi, en el Apartado, la orientacién profesional, le dedica 2
paginas). En el apartado, concepto y presupuestos de la orientacion
profesional, 1 pagina. Y en el apartado, principales problemas de la orientacién
profesional, 4 paginas.

Buchon (1971) explica este tema en apartados, 6 paginas (de las 590 del
manual) de la siguiente manera: Apartado, la orientacion profesional (2
paginas). Apartado, concepto y presupuestos de la orientacion profesional (1
pagina). Apartado, principales problemas de la orientacion profesional (3

paginas).

Respecto a la presencia ponderada de los temas que recogen los
autores en el tema de la educacion y la vocacion, la mayor esta en la obra de
Garcia Hoz (1978). Y la menor en Buchon y Valdivia (1971) que no llega al 1%.

Tienen una presencia equivalente Buchon (1953 y 1964). También la
tienen entre si Buchon y Valdivia (1968 y 1971) y Ferrandez y Sarramona
(1980).

4.8.3. Ideas centrales recogidas en los textos

En el diagrama 4.8 se establece una representacion esquematica de las
principales ideas que se recogen sobre la educacién y la vocacion.
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ﬁ CF:La educacion y la vocacion
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Diagrama 4.8. La educacion y la vocacion
Fuente: elaboracion propia

A la vista del mapa establecido en el diagrama 4.8 se sefala una
sobrepresencia de la orientacion profesional, escolar, personal y sus funciones.
También, hay una omnipresencia: De los valores y la formacién civica
investigados, tales como la disciplina, la responsabilidad, el respeto, la justicia,
la participacion y la ciudadania. Y un tratamiento superficial, del profesor y de la

familia en relacién con la orientacion.
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5. Evolucién diacrénica de los valores y la formacion civica en la

asignatura Teorias e Instituciones Contemporaneas d e Educacion

Este apartado trata el problema de investigacion 3:

¢,Como han evolucionado los valores y la formacion civica en la
normativa y los manuales de la asignatura Teorias e Instituciones

Contemporaneas de Educacion?

En primer lugar, realizamos un breve recorrido historico de los diferentes
planes de estudios, que se han utilizado en la formacion de los maestros. Se

describe el contexto en el que se situan las obras de los autores investigados.

En segundo lugar ubicamos los manuales segun la normativa vigente
como se muestra en la figura 5.1, como nuestro estudio comienza a partir de

1950, agrupamos los manuales en las siguientes leyes:

Ley de Educacion Primaria de 1945 Ley General de Educacion 1970

Ley Organica General del Sistema Educativo de 1990

Ley Organica de Calidad Educativa de 2002 Ley Organica de Educacion de 2006

Figura 5.1. Leyes de Educacién en Espafia

Fuente: elaboracion propia
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Los manuales de los autores investigados son una clasificacion
cronoldgica y responden a varias leyes. Dado que son reediciones los
manuales no tienen por qué seguir la normativa, sino que son autbnomos.

Quedan relacionados con las siguientes leyes:

- Buchdn (1953 y 1964) y Buchéon y Valdivia (1968), adaptados a la Ley

de Educaciéon Primaria de 1945.

- Buchén y Valdivia (1971), Sanjuan (1974), Garcia Hoz (1978),
Ferrandez y Sarramona (1980) y Marin (1988) relacionados con la Ley General
de Educacion de 1970 (LGE).

- Colom (1997), lyanga (1998), Carrefio (2000) y Garcia Benitez
(2001) realizados durante la implantacion de la Ley Organica General del
Sistema Educativo de 1990 (LOGSE).

- Vicente (2002), Negrin y Vergara (2003) y Del Pozo (2004) llevados a
cabo durante la Ley Orgénica de Calidad de la Educacion de 2002 (LOCE).

Tratamos de explicar la evolucion de los topicos analizados de los
valores en general, y de los términos formacion civica, libertad, participacion,
responsabilidad, disciplina, justicia, igualdad y respeto, en cada autor en sus
diferentes ediciones, explicitando cualitativamente aquellos tépicos a los que se
hace referencia, comentando el matiz que aportan los autores en cada uno de
ellos, tanto en el problema de investigacion 1 “Teorias y corrientes de la
Educaciéon”, como en el problema de investigacion 2 “Temas especificos de la
Educacién”.

A su vez haremos un recuento cuantitativo de las veces que se repite
cada topico, describiendo el contenido del mismo para ver cobmo han ido
evolucionando los valores seleccionados. Posteriormente, mostraremos unos

graficos que visualicen las veces que los autores han hecho alusion a estos
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topicos. Y finalmente, presentaremos una tabla con todos los autores, y los
tépicos para ver las diferencias y semejanzas de los mismos, con el paso del
tiempo, comentando si ha habido evolucion o no de éstos, al hacer referencia
los autores a la ciudadania, la libertad, la participacion, la responsabilidad, la
justicia, la igualdad y el respeto. Destacaremos aquellos valores que mas se
repiten, a los que se alude y cuales de ellos han sido mas significativos.

Seguidamente presentaremos un breve recorrido histérico de los
diferentes planes de estudios, que se han utilizado en la formacion de los

maestros.

5.1. Planes de estudios que se han utilizado enla  formacion de maestros

Los planes de estudios de 1950, 1967 y 1971 no recogen descriptores
en sus textos, tan soOlo muestran las disciplinas a impartir, y sus horas

correspondientes como se refleja a continuacion:

- Decreto de 7 de Julio de 1950. Reglamento de las Escuelas de
Magisterio. Plan de Estudios del 50. Maestro de Primera Ensefianza. Boletin
Oficial del Estado de 6 de agosto, nums. 218y 219, p. 998.

Este decreto resalta la caracteristica esencial que recoge la vigente Ley
de Educacion Primaria de 1945 inspirada en la clasica pedagogia cristiana,
segun la cual el maestro debe ser, ante todo, un ministro de la verdad, que es
vida en Dios (Plan de estudios de 1950. BOE, 6 y 7 de agosto, 1950, p. 998).

El capitulo 1 del plan de estudios de 1950 que se refiere a las

Ensefianzas del Magisterio recoge entre sus articulos lo siguiente:

Articulo 1.° «Las Escuelas del Magisterio serdn no sélo Centros
docentes, sino fundamentalmente formativos y educativos, donde el
alumno encuentre como otro hogar en que se capacite para la vida
social y profesional. La educacion fisica, intelectual, moral y religiosa,
politico-social, patridtica, artistica, profesional y cultivo y fomento de la
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educacion, debe ser la gran tarea de estos Centros, a los que Espafia
encomienda mision tan trascendental como lo es la de moldear a los que
han de ser, a su vez, educadores de la nifiez» (Plan de estudios de
1950. BOE, 6 y 7 de agosto, 1950, p. 998).

Articulo 2.° «Todas las Escuelas del Magisterio se ponen bajo la
advocacion del Divino Maestro. El Crucifijo y una imagen de la Santisima
Virgen presidiran las dependencias del Centro. En cada aula habra,
ademas, un retrato del Jefe del Estado» (Plan de estudios de 1950.
BOE, 6 y 7 de agosto, 1950, p. 998).

Articulo 5.° «La preparacion de los aspirantes al Magisterio Primario
debe abarcar: a) Formacion religiosa y moral; b) Formacion politico-
social; ¢) Formacion fisica; d) La cultura general; e) La formacion
profesional tedrica y f) La formacion profesional practica» (Plan de
estudios de 1950. BOE, 6 y 7 de agosto, 1950, p. 998).

- Orden de 1 de junio de 1967. Plan de estudios de 1967. Maestro de
Primera Ensefianza. Boletin Oficial del Estado de 8 de junio de 1967, nim. 136,
p. 116.

- Plan de Estudios de 1971 de la Escuela Universitaria de Formacion del
Profesorado de Educacion General Basica de esta Universidad. Boletin Oficial
del Estado de 15 de noviembre, num. 274, p. 35969. Reestructuracion del plan
de estudios de 1971 con la Resolucion de 18 de octubre de 1989 de la
Universidad de Murcia. Se recogen las disciplinas que se imparten en el primer,
segundo y tercer curso en la especialidad de Filologia, Ciencias Humanas,
Ciencias y Preescolar. No se muestran descriptores de la educacién civica en
la asignatura investigada “Teorias e Instituciones Contemporaneas de la

Educacion”. Sin embargo, en las tres primeras especialidades citadas se oferta
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la asignatura de Religion de forma voluntaria, y en Preescolar se da a elegir
entre Religion o Etica.

A diferencia de los planes comentados de 1950, 1967 y 1971 que no
incluyen descriptores formacion civica. Se comentan a continuacioén los planes

de estudio de 1994, 1998 y 2002 que si los recogen.

- Plan de estudios conducente al titulo de Maestro. Especialidad
Educacion Primaria. Boletin Oficial del Estado de 21 de octubre de 1994, num.
252, p. 403. Descriptores: teorias contemporaneas de la educacion;
movimientos e instituciones educativas contemporaneos; evolucion historica del

sistema escolar; instituciones y agentes educativos y la educacion no formal.

- Resolucion de 17 de febrero de 1998, de la Universidad de Murcia, por
la que se hace publico el plan de estudios de Maestro-Especialidad en
Educacion Primaria. Boletin Oficial del Estado de 10 de marzo de 1998, num.
59, p. 8341.

- Resolucion de 11 de abril de 2002, de la Universidad de Murcia, por la
que se hace publico el plan de estudios de Maestro-Especialidad en Educacién

Primatria.

Los planes de 1998 y 2002 recogen los mismos descriptores que el plan
de estudios de 1994 en la asignatura “Teorias e Instituciones Contemporaneas
de Educacion”, afiadiéndole dos descriptores mas: procesos de la educacion y

cuestiones actuales de la educacion.

5.2. Sistema educativo en el que se insertan los au  tores y los manuales de

la investigacion

La configuracién del Nuevo Estado nacido en 1939, apoyado por la

Falange, la Iglesia y el Ejército refleja la inspiracion del fascismo italiano,
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fundida con una tradicion espafiola que negaba la herencia liberal y
democratica. En el plano econdémico, la eleccién autarquica comporté pobreza
y crisis (Di Febo y Julia, 2005).

La ordenacion de la educacion primaria abordada por la ley de 17 de
julio de 1945 coloca bajo el control de la Iglesia y del Movimiento Nacional, la
educacion elemental de los espafoles. El Estado, de acuerdo con el principio
de subsidiariedad, declarara que el derecho docente primario corresponde a la
Iglesia y a la familia. Encontramos en los manuales que tanto en las ediciones
de Buchoén (1953 y 1964) como junto a su compafiera Valdivia (1968 y 1971)
hacen referencia al Estado, la Iglesia y la familia. De igual modo, Sanjuan
(1974), Garcia Hoz (1978), lyanga (1998), Garcia Benitez (2001) y Vicente
(2002) abordan el Estado y la Iglesia.

Mayordomo (1998, p. 98) afirma que:

«la importante ley de educacion primaria de 1945 asignaba a la escuela
la mision de ser “esencialmente espafola”, supeditando la funcién
docente a los intereses supremos de la Patria, y trabajando por “unificar
la conciencia de los espafioles” en el servicio de la misma».

Resalta Mayordomo (1998), que cuando la ley de 1945 organiza la
ensefianza en materias o grupos de conocimiento, el articulo 37 de la citada ley
incluye, que la Geografia y la Historia de Espafia quedan integradas en el
ambito de la “formacién del espiritu nacional”, introducido en los curriculos con
caracter obligatorio, cuyo control se encomienda a los parrocos y a los jefes
locales del Movimiento. Se trata, de un modelo basado en la confesionalidad

del Estado, y en los postulados programéaticos del nacional-catolicismo.

Igualmente Puelles (2007, p. 109) afirma que la caracteristica esencial
de esta ley de 1945 se hacia explicita en su preambulo: «la nueva Ley invoca
entre sus principios inspiradores, como el primero y mas fundamental, el
religioso. La Escuela espafiola, en armonia con la tradicion de sus mejores

tiempos, ha de ser ante todo catolica».
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El ministro Ruiz Jiménez afrontd en febrero de 1953, la nueva Ley de
Ordenacion de la Ensefianza Media, que venia a ofrecer un nuevo marco a
este decisivo sector del sistema educativo. No obstante, la Iglesia mantenia la
potestad de inspeccionar todos los centros docentes en lo relativo a la moral y
a la religiéon. La inspeccion del Estado podia examinar las condiciones de sus

establecimientos antes de ser autorizados y reconocidos.

Como comenta Escolano (2002), el nuevo régimen necesitd para su
asentamiento social desmantelar las estructuras creadas por la Republica y
erradicar cualquier signo de pedagogia liberal o socialista, al mismo tiempo

gue tuvo que instaurar sus propios aparatos ideologicos y sus instituciones.

El autor destaca la idea de patria como unidad civica y no como mero
agregado de individuos que conviven en un espacio. El franquismo muestra
que sus rasgos politicos-culturales y pedagdgicos son semejantes. El
patriotismo, el nacional-catolicismo y la exclusiéon de todo tipo de oposicién
ideoldgica, la exaltacién carismatica del caudillo, la alianza con los poderes
facticos (las oligarquias, los militares, la Iglesia) y el autoritarismo son atributos
del nuevo régimen, que se proyectan de forma directa en todos sus programas

y estilos de educacion.

De acuerdo con Puelles (2010), hemos heredado del franquismo tres
problemas principalmente: el problema de la escolarizacion (en 1960 el
analfabetismo alcanzaba al 11 por 100 de la poblacion total); el problema de la
calidad de la educacion (las tasas de escolarizacion se encontraban lejos de
las cotas europeas, de los paises industrializados) y el problema de la
democratizacion de las instituciones educativas (no se abogaba por una

pedagogia democratica que garantizara ciudadanos libres y responsables).

La educacion se inspirard, en todos sus niveles, en el concepto cristiano

de la vida y en los principios del Movimiento Nacional; preparara a la juventud
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para el ejercicio responsable de la libertad y fomentara la integracién social y la
unidad y convivencia nacionales, respetando y cultivando los valores regionales

que enriqueceran la unidad nacional espafiola.

La Ley General de Educacion de 1970 fue precedida un afio antes de un
documento elaborado conocido como “Libro Blanco”, que en realidad llevaba el
titulo de La Educacion en Espafia: Bases de una politica educativa. EL Libro
Blanco es el primer informe critico que se produce en Espafa sobre el sistema

educativo en su conjunto (Garcia Garrido, 1998).

El Libro Blanco comportaba un importante esfuerzo por fundamentar las
bases de la reforma, en un analisis riguroso del sistema educativo, y de sus
relaciones con el contexto econdémico y social. Suponia también una
consideracion global de toda la estructura escolar, y la apertura de un proceso
critico de consulta social limitada, para instrumentar una nueva politica
educativa mas eficiente y mas justa. El documento reconocia que la
organizacion de la educacibn en Espafia suscitaba serios reparos. Se
denunciaba el tradicionalismo de nuestra escuela, dificiimente conciliable con
una sociedad en pleno proceso de industrializacion y desarrollo (Escolano,
2002).

Seguidamente vamos a comentar el marco legislativo de ensefanza
obligatoria, en el que se insertan los autores analizados como se puede

observar en el cuadro 5.1.
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[ LGE 1970 ]

deroga

[ LODE 1985 ]

modifica

[[ LOGSE 1990 ]] < modjfica

desarrolla [ LOPEG 1995 }

T

LOCE 2002 J

T

[ LOE 2006 }

modjfica

[ LOMCE 2013 }

Cuadro 5.1. Marco legislativo de la ensefianza obligatoria

Fuente: elaboracion propia adaptada de Vicente (2002)

Con la ley de 1970 se promulgan las “Nuevas orientaciones
pedagogicas” aprobadas por una orden de 2 de diciembre de ese mismo afio,
donde el tratamiento didactico de los temas formacion civica queda integrado
dentro del area Social y Cultural, que a su vez forma parte de las llamadas

areas de Experiencia.
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Sanjuan (1974, p. 93) recoge en su libro varios articulos de la Ley General de
Educacién de 1970, que hacen mencion al concepto formacién civica y moral.

Asi, el articulo 14.1:

«la educacion preescolar comprende juegos, actividades de lenguaje
incluida, en su caso, la lengua nativa, expresion ritmica y plastica,
observacion de la naturaleza, ejercicios logicos y prenuméricos, el
desarrollo del sentido comunitario, los principios religiosos y actitudes
morales».

El articulo 16 de la Educacién General Basica dice:

«la formacién se orientara a la adquisicién, desarrollo y utilizacion
funcional de los habitos y de las técnicas instrumentales de aprendizaje,
al ejercicio de las capacidades de imaginacién, observacion y reflexion, a
la adquisicion de nociones y habitos religiosos-morales, al desarrollo de
aptitudes para la convivencia y para vigorizar el sentido de pertenencia a
la comunidad local, nacional e internacional, a la iniciacion en la
apreciacion y expresion estética y artistica y al desarrollo del sentido
formacion civica-social y de la capacidad fisico-deportiva» (Sanjuan,
1974, p. 94).

En lo que concierne a la escuela primaria, Carrefio (2000) interpreta que,
en todos los paises, esta etapa educativa se encamina a enraizar la identidad
nacional y a poner el énfasis en la instruccion civica, o en la ensefianza de la
religion. Los curriculos son el reflejo de las distintas opciones adoptadas en

relacion con el conflicto Iglesia-Estado por el control de la ensefanza.

Estos conflictos, con diferentes grados de intensidad han continuado
durante el siglo XX en muchos sistemas y la balanza se ha inclinando del lado
del Estado, en la mayoria de ellos, lo que se ha traducido en una progresiva
secularizacion de la ensefianza y en un fuerte incremento del sector publico
respecto al privado. Los objetivos de la escuela primaria -explica Carrefio- se
dirigen al desarrollo de la personalidad de los escolares en todas sus
vertientes, asi como a su preparacion en los conocimientos, y destrezas

basicas.
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Es necesario, ademas del curriculum comdun, introducir teméaticas
actuales, como las nuevas tecnologias de la informacion y, al menos, un idioma
extranjero; ademas de un conjunto de materias transversales que tienen cada
vez mas importancia, vinculadas a la problematica del mundo, y al

comportamiento formacion civica.

En la primera etapa de la EGB se hacia una iniciacion a las ciencias
sociales que pretendia, entre los fines, despertar actitudes de convivencia, el
sentido de pertenencia a la comunidad y la responsabilidad. La segunda etapa
del area adquiria una mayor amplitud, constituyéndose no solo por las
ensefianzas de geografia, historia y educacion civica, sino por nuevos aspectos
de economia, sociologia, politica, antropologia, etc. El area, dice el documento,
segun Mayordomo (1998, p. 103):

«favorece la formacion de actitudes civicas que estimulen el sentido de
pertenencia activa a la comunidad nacional e internacional y debe llegar
a poner al alumno en condiciones de asumir una funcion y de participar
en la realizaciéon del bien comun de los distintos grupos en que se
inserte».

De acuerdo con Mayordomo (1998), el area Social y Cultural intentaba
cubrir objetivos especificos, como la actitud de tolerancia y comprension al
apreciar las diferencias y semejanzas entre los pueblos, el desarrollo de un
espiritu critico ante los hechos sociales, la actitud civica en el cumplimiento de
los deberes familiares y profesionales, el reconocimiento del valor de las
instituciones y leyes, asi como despertar y desarrollar la participacion activa en

la vida social, con el deseo de contribuir a mejorar la sociedad.

Simultdneamente, la ensefianza secundaria se ve sometida a una
transformacion profunda, pasando de constituir una etapa de contenido
humanistico, minoritaria en nimero de educandos y encaminada generalmente
a la realizacién de estudios superiores, a convertirse en una etapa generalizada
para el conjunto de la poblacién, al menos en sus niveles iniciales, con

opciones diversas, en las que se refuerza la presencia de contenidos de
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caracter cientifico, y aplicado. Este cambio supone una reformulacion de la
ensefianza secundaria, de sus funciones y objetivos, en la totalidad de los

paises.

El articulo 22 de Bachillerato afirma:

«en el Bachillerato se concedera una atencion preferente a la formacion
del caracter, al desarrollo de habitos religioso-morales, formacion civica-
sociales, de estudio, de trabajo y de autodominio y a la educacion fisica
y deportiva. Todo ello, en un ambiente que propicie colaboracion con los
demas y el entrenamiento progresivo en actividades y responsabilidades
sociales» (Sanjuan, 1974, p. 95).

Segun Puelles (2007), las grandes aportaciones de la Ley General de
Educaciéon de 1970 (LGE) fueron, sin duda, las siguientes: la ruptura de la vieja
concepcion de la educacién como barrera para unos y como promocion para
otros; la incorporacion temprana de la comprensividad, una enseflanza comun
para todos los nifios espafioles, desde los seis hasta los catorce afios de edad
(de esta ensefianza comun se va a establecer su obligatoriedad y su gratuidad);
la superacion de la dualidad del Bachillerato, aspirando a preparar para los
estudios superiores, y tener la suficiente entidad para facilitar la incorporacion a
la vida activa. Asumio una concepcion moderna de la Formacion Profesional

Industrial, centrada en el aprendizaje de un oficio.

Para Pérez (1987 y 1993), pasar del franquismo a la democracia es el
resultado de una tradicion liberal democratica en la sociedad civil, combinada
con una nueva cultura politica, hizo posible la consolidacion del nuevo régimen
democratico. La sociedad civil retornd en el tardofranquismo y se convirtié en
el protagonista de un impulso liberal democratico que constituiria el factor

decisivo para el éxito de la transicion.
Democracia y Constitucién son los cimientos de la Espafia plural. La

vida democratica constituyd durante la transicion un atrayente proyecto en

comun. La doble afirmacion constitucional de democracia y autonomia hacen
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de la Espafa plural, el marco de diadlogo y convivencia de los espafioles.
Democracia y autonomia, desde el convencimiento interno de la mutua
necesidad historica sellan un pacto que nutre la propia definicion de Espafia.
No fue el Gnico pacto de la transicion, por intimamente ligado que parezca a la
propia definicion de la Monarquia, como forma politica del Estado (Sanchez
Prieto, 1994).

En Espafia, la democracia se inicia con la aprobacion de la Constitucion
de 1978, resultado de la transicidon politica (1975-1981). Desde el final del
franquismo, las instituciones propias del sistema democratico se han puesto en
marcha, se han consolidado y han probado su estabilidad en la renovacion de
los gobernantes, a través de sucesivas elecciones legislativas, autonémicas y

locales.

La democratizacion de la educacion era quiza, uno de los problemas
mMas urgentes y prioritarios de la transicion. Suponia la democratizacién de los
contenidos de la ensefianza. La educacion debe proporcionar al futuro
ciudadano, los elementos suficientes y la preparacidbn necesaria para que
pueda enjuiciar los acontecimientos politicos, econémicos, sindicales, etc., y
pueda decidir plenamente sobre los asuntos diversos de la comunidad en la
que vive. La democracia es una forma de vida, basada fundamentalmente en la
tolerancia como virtud civica y en el espiritu de convivencia, de didlogo y de
respeto a la opinibn ajena. Tales virtudes civicas deben ensefarse y
transmitirse, tanto en la familia como en la escuela. Los nifios aprenderan asi a
convivir, a tolerarse unos a otros, a respetar la opinion de los demas y a buscar

soluciones de didlogo (Puelles, 2010).

La Constitucion de 1978, como recoge Mayordomo (1998, p. 181),
«propugna unos ideales fundamentales que son la libertad, la justicia, la
igualdad y el pluralismo politico, y ellos han de servir en nuestro caso como esa
pauta Udltima en la que encuentre referente tedrico y practico nuestro

aprendizaje formacion civica [...]».
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La Ley Organica Reguladora del Derecho a la Educacion de 1985
(LODE) proseguia con firmeza la politica iniciada por la ley del 70, de rescatar
el papel de la iniciativa publica en la educacion. Hay dos aspectos de la LODE,
segun Puelles (2007), que hay que destacar. Por un lado, la consideracion de
la educacion como un amplio servicio publico, que permite la colaboracion de
la iniciativa privada. Y por otro, la adopcion de un modelo de financiacion que,
con rango de ley, ha dado estabilidad y seguridad juridica a la ensefanza
privada, hasta el punto que la Ley Organica de Calidad de la Educacion de
2002 pretendié modificar aspectos sustanciales de la LODE y dejé intacto el

régimen de conciertos.

Los derechos basicos que se reconocen a los alumnos son: el derecho a
la educacion basica, obligatoria y gratuita; la formacion necesaria para la
realizacion de actividades Uutiles a la sociedad, y la que asegure el pleno
desarrollo de su personalidad; la valoracion objetiva de su rendimiento; el
respeto a la libertad de conciencia, asi como sus convicciones religiosas y

civicas; el respeto a su integridad y dignidad, etc.

También como deber basico se establece el estudio y el respeto a las
normas de convivencia. La LOPEG, como las anteriores (LODE y LOGSE) esta
animada por la firme voluntad de conseguir el acceso de todos los nifios y
jovenes espafioles, para formarse en calidad, con vistas a una participacion
comprometida, responsable e ilustrada, en las tareas sociales, civicas y
laborales, que puedan corresponderles en la vida adulta. Explica Dominguez
(cit. en Colom, 1997, p. 282) que:

«se intenta simultanear los derechos de «ensefiar» y «aprender» en
libertad, eliminando toda discriminacion por razones ideoldgicas,
econdmicas o sociales. Los derechos y libertades se extienden desde la
creacion de centros y eleccién de una determinada formacion religiosa y
moral, hasta la libertad de conciencia, libertad de catedra y el derecho de
los profesores, padres y alumnos a intervenir en el control y gestion de
todo centro escolar sostenido con fondos publicos. Ensefar en libertad
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tiene como contrapunto aprender en libertad, respetando los derechos y
libertades constitucionales».

Dominguez (cit. coord. Colom, 1997) y Vicente (2002) comenta que los
hitos mas importantes que se han conseguido para la escuela desde la
perspectiva legal, han sido: el reconocimiento del derecho a la educacion,
como derecho fundamental de los ciudadanos, que se desarrolla en la Ley

Orgénica del Derecho a la Educacién (LODE).

La reforma estructural del sistema educativo, que se organiza en la Ley
Organica General del Sistema Educativo (LOGSE), y el afan de promover la
calidad de la ensefianza, la mejora de los centros docentes, y la garantia de la
evaluacion permanente del sistema educativo, mediante la Ley Organica de

Participacion y Evaluacion del Gobierno de los Centros Escolares (LOPEG).

Mayordomo (1998, p. 185) resalta en cuanto a la socializacion de las
personas, el fomento de una convivencia democrética y el desarrollo de
habitos, actitudes y comportamientos propios de la tolerancia, la cooperacion,

la participacion y la solidaridad. La LODE en su art. 1 recoge que:

«la formacion en el respeto de los derechos y libertades asi como en el
ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de los principios
democréticos de convivencia; la preparacion para participar activamente
en la vida social y cultural; la formacién para la paz, la cooperacion y la
solidaridad entre los pueblos. Y cuando se fijan los principios para la
actividad educativa (art. 2) se menciona el fomento de los habitos de
comportamiento democratico».

Mas tarde, la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo de 1990
(LOGSE) venia, tras los veinte afios de vigencia de la Ley General de
Educaciéon de 1970, a reestructurar todo el sistema escolar, en sus principios y
en su organizacion. En estas dos décadas, vividas ya en su mayor parte en
democracia, la educacion espafiola habia conocido un importante impulso,

dejando atras las carencias del pasado (Escolano, 2002).
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Vicente (2002, p. 204) comenta que con esta ley el sistema educativo
ofrecera oportunidades para la incorporacion a los estudios sistematicos de
quienes, habiéndolos interrumpido por incorporarse al trabajo desearan
proseguirlos, e incluird instituciones y servicios de adultos y de extension
cultural que proporcionen los medios necesarios para la promocién profesional
y social mediante la educacion. Recoge de la Ley Orgéanica de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE) que:

«los profesores de la escuela de hoy ya no son Unicamente
responsables de la transmision de contenidos, sino que tienen que
preocuparse de la educaciéon de los sujetos y trabajar con sus alumnos
los contenidos procedimentales, valores y normas, a través de los temas
transversales y de la funcion tutorial» (Vicente, 2002, p. 214).

La LOGSE promovié una ambiciosa reforma volcada hacia la
consecucion de una ensefianza basica, comun para toda la poblacion
comprendida entre los seis y los dieciséis afios, teniendo como obijetivo
principal, la integracion de toda la poblacién escolar de estas edades y que

todo ello se hiciera bajo el principio de la calidad.

Pronto se vio que entre los aciertos de la LOGSE hay una practica
unanimidad en sefalar, que el principal logro ha sido el de extender la
escolaridad obligatoria y gratuita hasta los 16 afios de edad, facilitando de este
modo una amplia formacion a todos los ciudadanos. La ley dedica un titulo
especifico a la calidad por primera vez en nuestra historia, titulo que ha sido
objeto de desarrollo reglamentario, aunque parcial, acompafado de recursos
econdémicos insuficientes, y la comprensividad, formacion general de caracter

universal.

La LOGSE también contempla la educacion para los alumnos con
necesidades educativas especiales, las ensefianzas de régimen especial y la
formacion de las personas adultas. Todo ello en el marco de la educacion

permanente. La reforma pretende introducir asimismo, una serie de cambios
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gue contribuyan a la mejora de la calidad del sistema, entre los que se incluyen
como afirma Escolano (2002, p. 234):

«la renovacion de los contenidos curriculares incorporando nuevas
areas y materias formativas, la atencion a los valores, las desigualdades
y las diferencias, la reestructuracion de los centros docentes, el refuerzo
de sus recursos e infraestructuras, la potenciacion de los servicios de
orientaciéon y el impulso a la formacion inicial y permanente del
profesorado».

La Ley Organica de la Participacion, la Evaluacién y el Gobierno de los
Centros Docentes de 1995 (LOPEG) fue una norma revisionista que buscaba
reorientar la reforma desde una hipotética armonizacién entre democracia y
calidad, autonomia y control, igualdad y profesionalidad. Una reforma bien
concebida e intencionada, pero gestionada con precariedad de recursos y en

una sociedad con contradicciones (Escolano, 2002).

Como comenta Puelles (2007), la LOPEG trat6 de modificar
determinados aspectos, produciendo una revision parcial de la LOGSE. Entre
ellos destacan: dar mayor autonomia a los centros docentes; reforzar la figura
del director del centro; mejorar la formacion del profesorado; y promover la
evaluacion de los centros escolares, de los profesores y de los directores,
incluso de la gestion ministerial. Segun Puelles (2007, p. 148) «aunque la
evaluacion, asi concebida, era una auténtica novedad en el sistema espafiol,

fue recibida sin embargo con bastante recelo por el profesorado».

En cuanto a la Ley Organica de Calidad de la Educacion de 2002
(LOCE) habia toda una obsesién por el rendimiento escolar, medido en gran
parte por los conocimientos adquiridos, muy propia de concepciones
tradicionales. Desde luego, una educacion basica de calidad no se reduce a
adquirir s6lo conocimientos, sino que la calidad estriba en garantizar a toda la
poblacién una cultura coman, tan relevante y significativa como sea posible, a
fin de proporcionar a todo el alumnado una comprension del mundo en el que
va a transcurrir su vida, un desarrollo de sus aptitudes y destrezas, una

adquisiciéon de valores, la formacion civicay un aprendizaje democratico que le
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prepare para ser ciudadano. La LOCE se basaba méas en una
concepcion sustentada en la instruccion, que en la educacion (Puelles, 2010).

Como comenta Puelles (2007), los cambios que introduce la LOCE
fueron entre otros: el nivel de Educacion Infantil, sélo para los nifios de 3 a 6
afos, sera gratuito en los centros publicos y también en los centros privados
gue se acojan al sistema de conciertos (art. 11); se modifica sustancialmente la
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), donde las areas de conocimiento son
sustituidas por asignaturas; los alumnos podran permanecer un curso mas en
la Educacion Primaria por una sola vez (art. 17) y deberan repetir curso en la
ESO cuando el nimero de asignaturas no aprobadas sea superior a dos (art.
29).

Se autoriza que los centros docentes puedan ofrecer una
especializacion curricular (art. 66); las competencias de los consejos escolares
de los centros docentes son reducidas a las propias de los érganos consultivos
(art. 82); se refuerza la figura del director de los centros publicos, pero deja de
ser elegido por el Consejo Escolar (art. 88); se introduce con caracter
obligatorio una nueva asignatura “Sociedad, Cultura y Religion”, con dos
opciones para los alumnos, confesional y no confesional, se suprime la
autorizacion previa para los libros de texto, correspondiendo a los centros
docentes la eleccion de los manuales escolares que estimen necesarios; se
vuelve a crear el cuerpo de catedraticos de Ensefianza Secundaria (Puelles,
2007).

Finalmente, la Ley Organica de Educacién de 2006 (LOE) persigue la
estabilidad del sistema educativo, poniendo orden y claridad en las multiples
reformas y contrarreformas habidas. Es una ley-puente que asume principios,
criterios y estructuras de las leyes que deroga (LOGSE, LOPEG y LOCE),
aportando sobre esa base conciliadora, nuevas soluciones a los problemas

detectados por la comunidad educativa.
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Los principios que preside la LOE son, segun su preambulo:
proporcionar una educacion de calidad a todos los ciudadanos que intervengan
conjuntamente, profesorado, alumnado, familias, centros docentes, poderes
publicos y la sociedad en su conjunto; y alcanzar los objetivos planteados por la
Union Europea, metas que tienden a unos logros que se desean generalizar en
todos los paises miembros, y a una cierta convergencia de los sistemas

educativos (Puelles, 2010).

Asimismo la LOE aportaba como novedad la incorporacion curricular de
la Educacién para la Ciudadania y se volvia al criterio de la LOGSE sobre la
ensefianza de la religion obligatoria en los centros docentes, y voluntaria en el
alumnado (Puelles, 2009).

De igual modo, Puelles (2007) comenta que la LOE configura un marco
basico comun para garantizar la estabilidad del sistema educativo. Es la
primera ley que aporta el titulo VIII, dedicado a los “recursos econémicos para
dar cumplimiento a lo establecido en la presente Ley”; se asume el compromiso
de conciliar la libertad de eleccion de centro docente, derivada del derecho a la
libertad de ensefianza, que la Constitucion reconoce, y el deber de las
Administraciones de realizar la programacion general de la ensefianza. Es una
ley respetuosa con las competencias de las comunidades autbnomas, al mismo

tiempo que refuerza a la Conferencia Sectorial de Educacion.

Finalmente el Ministerio de Educacion y Ciencia, en el Proyecto de la ley
organica para la mejora de la calidad educativa (LOMCE, 2013) considera
esencial esta ley para la preparacion de la ciudadania activa, y la adquisiciéon
de las competencias sociales y civicas, recogidas en la Recomendacion del
Parlamento Europeo y del Consejo de 18 de diciembre de 2006, sobre las
competencias clave para el aprendizaje permanente. En el contexto del cambio
metodoldgico que esta ley organica propugna, se aborda esta necesidad de
forma transversal al incorporar la educacion civica y constitucional, a todas las

asignaturas durante la educacion basica, de forma que la adquisicion de
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competencias sociales y civicas se incluya en la dinamica cotidiana de los
procesos de ensefianza y aprendizaje y se potencie de esa forma a través de
un planteamiento conjunto, su posibilidad de transferencia y su caracter

orientador.

Con la LOMCE desaparece del sistema educativo, el area de Educaciéon
para la Ciudadania y los Derechos Humanos, que se impartia en un curso de
Primaria, dos cursos de Educacidon Secundaria Obligatoria y uno de
Bachillerato. En las etapas de Educacion Primaria como en ESO se trabajara la
educacion civica y constitucional. Se establece una nueva asignatura
especifica denominada Valores Sociales y formacion civica en Primaria vy
Valores Eticos en ESO. Esta tiene el mismo rango académico que la Religién y
podra elegirse como alternativa, aunque también podran escogerse ambas
materias. Los contenidos de Valores Sociales y formacién civica y Valores
Eticos no formaran parte de la evaluacion final de etapa prevista en la
LOMCE?*,

5.3. Evolucion de los topicos analizados (valores e  n general, formacion
civica, libertad, participacion, cooperacion, respo nsabilidad, justicia,

igualdad y respeto) en los autores investigados en sus diferentes
ediciones de la asignatura “Teorias e Instituciones Contemporaneas de
Educacion”

En este apartado de la tesis se argumentara qué tépicos recogen los
autores analizados en las teorias y corrientes de la educacion (trabajados en el
P.1), y en los diversos temas especificos educativos (desarrollados en el P.2).
Mostraremos los datos examinados, tanto de forma grafica en funcién del
namero de veces que se cuantifica cada topico, como a través de tablas para
enmarcar representativamente, donde se dan los tépicos investigados, y poder
observar las diferencias y semejanzas de los autores en cuanto al tema que

NOS OoCupa.

2 AA. VV. (2013). Libertad de ensefianza y educacién en valores en la LOMCE. Madrid:
Profesionales por la ética.
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En los gréficos 5.1 y 5.2 podemos observar como se representan los
investigados cuantitativamente, en funcion del ndmero de veces que son
abordados por los autores, en las teorias y corrientes educativas y en los temas
educativos especificos abordados en la asignatura Teorias e Instituciones
Contemporaneas de Educacion.
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Grafico 5.1. Tépicos cuantificados en las teorias y corrientes de la educacién sobre la
asignatura Teorias e instituciones contemporaneas de la educacion

Fuente: elaboracion propia

Como se muestra en el grafico 5.1, en las teorias y corrientes de la
educacion, el topico que mas se menciona son los valores en general (138
veces), la libertad (67), la responsabilidad (29), la disciplina (25), la igualdad
(18 ), muy igualada a la justicia (17), porque ambos valores son tratados
sinbnimamente, al igual que ocurre con los valores de la cooperacion (12) y la
participacion (11), puesto que estos dos ultimos también se trabajan a la par
por los autores. El valor que menos se menciona, pero que también es

recogido, es el respeto (6 veces).
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Gréfico 5.2. Topicos cuantificados en los temas especificos de la educacion sobre la
asignatura Teorias e instituciones contemporaneas de la educacioén

Fuente: elaboracion propia

Como se muestra en el grafico 5.2, en los temas especificos, el topico
que mas se sefiala son los valores en general (190 veces) seguido de la
libertad (54), la disciplina (43), la responsabilidad (28), el respeto (26), la
justicia (22) la participacion (20), la cooperacion (15) y la igualdad (12 ).

A continuaciébn comentaremos el tratamiento que hacen los autores
sobre los topicos analizados, como se recoge en las tablas 5.1 y 5.2, a través
de los planes de estudio, para ver qué evolucion ha habido de los topicos
investigados con el paso del tiempo, asi como las diferencias y semejanzas de
los autores sobre el tratamiento que hacen de los mismos. En las tablas se
marcan con una X, las teorias y los temas especificos que recogen los topicos

analizados por los autores.
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Tabla 5.1. Tépicos tratados por los autores en las teorias y corrientes educativas en la
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Tabla 5.2. Topicos tratados por los autores en los temas especificos en la asignatura

Teorias e instituciones contemporaneas de educacion

Fuente: elaboracién propia
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Formacion civica
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Como podemos observar, en las tablas 5.1 y 5.2, los tépicos analizados
son tratados por los autores en las teorias y corrientes educativas, y en los
temas educativos especificos histéricamente. Seguidamente se pueden
observar las diferencias y semejanzas de las ideas recogidas por los autores,
en cuanto a los topicos investigados en los planes de estudios trabajados. Se
recogen las aportaciones analizadas y sintetizadas de los autores en todos los
manuales de pedagogia de esta investigaciébn, ubicados en sus
correspondientes planes de estudio.

5.3.1. Plan de estudios de 1950

1. Valores: Buchdn (1953) se centra en los valores morales del educador.
Buchdn (1953 y 1964) sostiene que hay que formar a la juventud en valores y
para esta autora, la educacion es un auténtico valor. Buchén (1953) considera,
por ejemplo, que con el juego se puede formar al educando en valores porque
a través del juego se mejora el caracter y la manera de obrar. Buchén (1953)*

afirma que el juego es valioso en la educacién porque fomenta la alegria, el

® Buchén (1953) y Buchén y Valdivia (1968) dedican un apartado en su libro titulado “El valor

educativo del juego”, asi como “El valor educativo del habito”.
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buen humor y forma espiritus decididos. Igual ocurre, por ejemplo, con el
ejercicio fisico, como explica Buchon (1953, 1964), porque al practicarlo se

trabajan diferentes valores, se mejora la alegria, la docilidad y el orden?®.

Buchén (1953 y 1964)*’ comentan el sistema libertario, como por
ejemplo, la Escuela de Yasnaia Polaina que rechaza la autoridad impartida por
el maestro ejerciendo la libertad de accién por parte del estudiante; o el sistema
armonico donde se lleva a cabo un punto intermedio, entre la libertad y la
autoridad por parte del docente. La autora sostiene que la libertad en el nifio
deber ser controlada a través de la educacién, para evitar dafios colaterales.
Esta autora también explica, que el ser humano es libre y que haciendo uso de

este valor puede adaptarse al medio en el que vive.

2. Libertad: Buchon (1953 y 1964) no hace referencia al valor de la libertad en

el plan de estudios de 1950.

3. Responsabilidad: Buchon (1953 y 1964) argumenta que el educador
procurara que el discente se eduque responsablemente trabajando sus
facultades y formando su personalidad.

4. Formacion civica: Buchon (1953 y 1964) explica que es necesaria la

formacion del educando en habitos formacion civica para que obre bien.

5. Disciplina: Buchén (1953 y 1964) sostiene que los juegos llevan reglas y que
éstas exigen obediencia y disciplina poniéndolas en practica. Segun Buchoén
(1953) no hay educacién sin disciplina. Buchén (1953 y 1964) hace alusion a la
disciplina educativa de dos formas: disciplina interna (ideas del educando) y
disciplina externa (actua sobre las actividades, se impone desde fuera). Buchon

(1953 y 1964)*® argumenta que el sistema autoritario es el que lleva a cabo la

zj Estas ideas son comentadas también en la edicién de 1968 y 1971.
idem.
?8 También se recoge esta aportacion en la edicién de 1968 y 1971.
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disciplina en el sentido de obediencia. La escuela Yasnaia Polaina rechaza la
disciplina ejercida como tal.

6. Igualdad: Buchén (1953 y 1964) y Buchon y Valdivia (1968 y 1971)

relacionan el valor de la igualdad con la justicia.

7. Justicia: Buchén (1953) hace referencia a la justicia como una disciplina que
ha de plasmarse en los juegos que se llevan a cabo por el educador en la
escuela, es decir, hay que ser justos con las normas que se establezcan y se
hagan. Buchén (1953 y 1964)* relaciona la justicia con la igualdad al explicar
que el educador debe ejercer en sus clases una justicia igual para todos,
ejerciendo la imparcialidad. Buchén (1953) hace referencia a la justicia como
una disciplina que hay que ver en los juegos educativos. Hay que ser justos
con las normas que se establezcan y se practiquen, segun la autora, cuando se

realicen en clase y fuera de ella estas actividades.

8. Cooperacion: Buchon (1953 y 1964) considera que las personas deben

cooperar y participar en el medio en el que se encuentran.

9. Participaciéon: Buchon (1953 y 1964) relaciona este valor con el valor de la

cooperacion, en el plan de estudios de 1950.

10. Respeto: Buchon (1953 y 1964) alude al respeto cuando el educador
realiza diferentes actividades y juegos con los educandos, ya que éstos deben

saber respetar las reglas de los juegos.
5.3.2. Plan de estudios de 1967
1. Valores: Pio XllI (cit. Buchén y Valdivia 1968) explica que el juego es un valor

importante para el desarrollo del ser humano, aunque no es una necesidad

indispensable en la vida de las personas. Buchoén y Valdivia (1968 y 1971)

?% Esta idea es recogida también en por Buchon y Valdivia en la edicion de 1968 y 1971.

343



Capitulo 5. Problema de investigacion 3 Eva Ortiz Cermefio

consideran que en la orientacion debe ejercerse y respetarse la libertad en el

individuo.

2. Libertad: Buchon y Valdivia (1968 y 1971) no tratan el valor de la libertad en
el plan de estudios de 1967.

3. Responsabilidad: Buchén y Valdivia (1968 y 1971) interpretan que el
educador procurara que el discente se eduque responsablemente trabajando

sus facultades y formando su personalidad.

4. Formacion civica: Buchon y Valdivia (1968 y 1971) argumentan que hay que
formar al estudiante en habitos formacién civica para que obre bien. Buchon y

Valdivia (1968 y 1971) resaltan ensefar la educacion formacion civica-social.

5. Disciplina: Buchdén y Valdivia (1968 y 1971) explican que el sistema
autoritario es el que ejerce la disciplina en el sentido de obediencia por parte

del estudiante.

6. Igualdad: Buchon y Valdivia (1968 y 1971) relacionan el valor de la igualdad

con la justicia.
7. Justicia: Buchon y Valdivia (1968 y 1971) enlazan la justicia con la igualdad
al expresar que el educador tiene que establecer en sus clases una justicia

igual para todos a través de la imparcialidad.

8. Cooperacion: Buchdn y Valdivia (1968 y 1971) consideran que las personas

deben cooperar y participar en el medio en el que se encuentran.

9. Participacion: Buchén y Valdivia (1968 y 1971) relacionan este valor con el

valor de la cooperacion, en el plan de estudios de 1967.

344



Capitulo 5. Problema de investigacion 3 Eva Ortiz Cermefio

G) Respeto: Buchon y Valdivia (1968 y 1971) no hacen alusion al valor

del respeto en sus manuales.

5.3.3. Plan de estudios de 1971

1. Valores: Sanjuan (1974) considera el aprendizaje de los valores a lo largo de
toda la vida. El autor comenta que hay que trabajar éstos en la escuela, para
formar la personalidad de los estudiantes. Destaca que los valores deben ser
jerarquizados en tipos y categorias. Por ejemplo, Sanjuan (1974) explica que
con el ejercicio fisico se mejora el caracter. Al igual que Marin (1988) que
manifiesta que el juego es un valor que permite estudiar la maduracion del
sujeto. Schiller (cit. Marin, 1988) afirma que el hombre es pleno tan sélo cuando
ejercita el valor del juego. Richter (cit. Marin, 1988) comenta que este valor no
debe ser impuesto. Frébel (cit. Marin, 1988) considera que con el juego se
trabaja de forma colectiva. Claparéde (cit. Marin, 1988) argumenta que con

este valor se desarrollan las facultades y destrezas del sujeto.

Garcia Hoz (1978) explica que cada vez hay mas agnosticismo por parte
de la juventud en lo que concierne a los valores. Spranger (cit. Ferrandez y
Sarramona, 1980) afirma que al educar se reciben y forjan valores para si
mismo y para relacionarse con los otros. Kerchensteiner (cit. Ferrandez y
Sarramona, 1980) comenta que la educacion organiza los valores de las

personas en relacion a la conciencia 'y forma de ser.

2. Libertad: Sanjuan (1974) considera que la persona tiene que estar dotada de
libertad, respetando a su vez la libertad ajena como un requisito de la libertad.
El autor lo denomina “mentalidad progresiva”. Sanjuan también considera que
hacer cumplir la ley garantiza la libertad. Cousinet (cit. Ferrdndez y Sarramona,
1980) explica que a los nifios se les debe dejar libertad para que puedan llevar
a cabo un proceso madurativo en su formacién, satisfaciendo y atendiendo a
sus necesidades. Huxley (cit. Ferrandez y Sarramona, 1980) afirma que la

educacion forma a los jovenes en el valor de la libertad.
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3. Responsabilidad: Sanjuan (1974) hace mencién a la responsabilidad social
contribuyendo en los afios de escolaridad de los estudiantes a formarles el
caracter y a desarrollar actividades y habitos de trabajo. El autor alude a la
responsabilidad personal en la mentalidad progresista, donde entra en juego la
originalidad, la autonomia, la libertad y la creatividad.

Para este autor, donde no hay libertad no hay responsabilidad. Sanjuan
define la responsabilidad como la conciencia de las personas que responde a
las consecuencias de los actos realizados. Sujolinski (cit. Ferrandez y
Sarramona, 1980) entiende que el nifio desarrolla la responsabilidad

afianzando la alegria, la felicidad y la libertad.

4. Formacion civica: Sanjuan (1974) hace referencia a lo formacion civica
relacionandolo con la formacion y el desarrollo del alumnado en el ambito
educativo, concretamente en el art. 14 de la Ley General de Educacion de 1970
y el art. 16 de la Educacion General Bésica. Este autor destaca la importancia
de preparar a los educandos en habitos formacion civica-sociales de estudio.

Sanjuan (1974) concibe lo formacion civica como la formacion de todas
las facultades de la persona, propiciando conseguir ser autbnomo a través de
la educacién permanente a lo largo de la vida. Sanjuan afirma que con esta
educacién se adquiere formacion en derechos y responsabilidades civicas para
poder participar en la sociedad. Marin (1988) hace mencion a Luzuriaga para
destacar la formacion de la persona desde el civismo y la cooperacion, con un

sentido comunitario y colectivo entre todos.

5. Disciplina: Garcia Hoz (1978) hace alusion a los movimientos juveniles para
fortalecer en los jovenes la disciplina, la honradez y el compafierismo. Marin
(1988) entiende que la parte disciplinar pasa a un segundo plano en los
docentes en la Escuela Nueva, porque depende exclusivamente del ritmo y del

progreso del discente. Sanjuan (1974) comenta que el valor de la disciplina
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debe trabajarse en la educacién militar. Este autor manifiesta que la mentalidad
conservadora dice que hay que formar al educando mediante la disciplina, la
instruccion y la autoridad. Sanjuan (1974) entiende la disciplina como el
acatamiento de normas y la divide en disciplina interna (conscientes del valor
de la norma, se lleva a cabo libremente) y disciplina externa (la norma se

impone por coaccion).

6. Igualdad: Sanjuan (1974) argumenta que el Estado garantiza la igualdad

para todos los ciudadanos en la ensefianza.

7. Justicia: Huxley (cit. FerrAndez y Sarramona, 1980) considera que en la
educacion hay que formar a los estudiantes en la justicia, entre otros valores.
Luzuriaga (cit. Marin, 1988) afirma que el estudiante debe de desarrollar el
valor de la justicia, realizando juicios de valor evitando el aprendizaje

memoristico y trabajando comunitariamente.

8. Cooperacion: Sanjuan (1974) desarrolla la cooperacion a través de habitos
mediante la practica en la escuela, de juegos educativos o deportes colectivos.
Pio Xl (cit. Garcia Hoz, 1978) afirma que educar es cooperar. Ferrandez y
Sarramona (1980) argumentan que hay que incidir en la cooperacion

trabajando el desarrollo de las actitudes de los educandos.

9. Participacion: Sanjuan (1974) expone que para que la ley tenga fuerza moral
debe haber participacion ciudadana. Marin (1988) entiende que en las escuelas

debe trabajarse la participacion.

10. Respeto: Sanjuan (1974) argumenta que con la educacion fisica se

desarrollan habitos de respeto.

5.3.4. Plan de estudios de 1994

1. Valores: Suchodolski (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) hace referencia a

los valores focalizados en el desarrollo social de la persona. Makarenko (cit.
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Bernabeu, coord. Colom, 1997) se centra en los valores y la formacién civica,
concretamente en la comunidad y en la sociedad. Gramsci (cit. Bernabeu,
coord. Colom, 1997) desarrolla valores centrados en la autodisciplina y la
autonomia civica para poder conseguir una formacion académica y personal.
Los marxistas enfatizan los valores soviéticos, considerados por el estalinismo

con una considerable carga ideoldgica.

Blonskij (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) concibe la libertad en la
Escuela de Trabajo de forma natural desde la cooperacion, sin represiones ni

mandatos impuestos establecidos por una sociedad de clases.

Sarramona (coord. Colom, 1997) afirma que el educador debe trabajar
en clase valores que comparta y los aplique en la actividad educativa. Este
autor, junto a Ryanz (cit. Sarramona, coord. Colom, 1997) destaca el valor de la
sinceridad en el profesor. Bernabeu (coord. Colom, 1997) considera que con la
educacion, los educandos adquieren valores con fines valiosos y que forjan el
caracter. Destaca que debe haber una jerarquia de valores. Sarramona (coord.
Colom, 1997) sostiene que los valores forman parte de la educacion junto a las
estrategias y los principios del centro. Bernabeu (coord. Colom, 1997) resalta
que la familia contribuye a formar la identidad, las actitudes y la personalidad

de uno mismo aprendiendo los valores y poniéndolos en préctica.

2. Libertad: Blonskij (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) sostiene que la libertad
en la Escuela de Trabajo de forma natural desde la cooperacion, sin
represiones ni mandatos impuestos establecidos por una sociedad de clases.
Sujomlinski (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) concibe la libertad junto a la
felicidad y la alegria como potencialidades que debe adquirir el ser humano, y
que el educador debe contribuir a fomentar estos valores para que los adquiera
del educando. Holt (cit. Colom, 1997) concibe libertad desde la responsabilidad
destacando una educacién impartida desde el ambito familiar, para potenciar el

espiritu independiente del estudiante sin coartar sus acciones desde la escuela.
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Para Neill (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997), la libertad es contraria a la
coaccion. Los alumnos deben ser protagonistas en la construcciéon de su
aprendizaje garantizando la libertad individual de cada uno, como la base

fundamental de toda democracia en un pais libre.

Dominguez (coord. Colom, 1997) examina como derechos béasicos en el
alumnado la libertad de conciencia, y en el profesorado la libertad de catedra,
enseflando en libertad. Bernabeu (coord. Colom, 1997) considera como un fin

valioso la libertad para la accion civica educativa y la formacion del caracter.

3. Responsabilidad: Makarenko (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) destaca el
cumplimiento de los derechos y las responsabilidades de forma comunitaria,
colectivamente en grupo. Sujomlinski (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997)
argumenta que el alumnado esta bajo la responsabilidad del docente. Sujolinski
(cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) entiende que el nifio desarrolla la
responsabilidad afianzando la alegria, la felicidad y la libertad. Holt (cit. Colom,

1997) sostiene que la responsabilidad es libertad.

4. Formacion civica: Suchodolski (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) se refiere a
la formacién y al desarrollo social de la persona participando colectivamente.
Goodman (cit. Colom, 1997) considera que la secularizacion en las escuelas
publicas suponia una pérdida de los valores y la formacién civica, no deseando
las familias que sus hijos recibieran educacion de esa manera (indoctrinando y
enseflando el valor de la competencia), asi pues aboga por un profesorado
transformador del conocimiento con una buena dialéctica, que contribuya al
saber de la vida real y actual del estudiante, centrado en sus experiencias y en el
saber tedrico-practico, rechazando todo conocimiento impuesto basado en

cualquier tipo de ideologia dominante del momento.
Scheler y Mounier (cit. Colom, 1997) aluden a lo formacion civica en el

sentido de acoger al otro, de aceptarlo tal y como es, de fomentar las actitudes

y el trabajo en grupo cominmente.
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5. Disciplina: Neill (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) trabaja la disciplina en
los nifios en comunidad, madurando su conducta civica a través de la libertad
de decision. Neill alude a la disciplina como valor que tiene que llevar a cabo el
profesor y el estudiante sujetos a un orden e intercambio de opiniones, desde
la reciprocidad, sin represion y autoridad.

6. lgualdad: Suchodolski (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) resalta la igualdad

como un valor necesario en la formacion y el desarrollo de la persona.

7. Justicia: Suchodolski (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) hace referencia a
la justicia social, un valor necesario para que la persona pueda formarse en
todas sus facultades y desarrollarse socialmente. Blonjskij (cit. Bernabeu,
coord. Colom, 1997), defensor del valor de la justicia, esta en contra de
cualquier manifestacion de autoridad en la escuela. Scheler y Mounier (cit.
Colom, 1997) comentan que la justicia (igualdad) se lleva a cabo en la escuela
de Barbiana de forma comunitaria tratando los problemas que surgen y
resolviéndolos. Bernabeu (cit. coord. Colom, 1997) matiza que la justicia como
cualquier otro valor, es dificil que sea concretada y consensuada en la jerarquia

de valores de cada uno.

8. Cooperacion: Colom (1997) sostiene que la educacion ambiental contribuye

a fomentar el valor de la cooperacion, trabajando a favor del medio sostenible.

9. Participacion: Colom (1997) hace referencia a este valor a través de
actividades culturales diversas y variadas en los centros formacion civica por
parte de los ciudadanos, promoviendo asi el desarrollo y la formacion personal

de los miembros que participan.

10. Respeto: Dominguez (cit. coord. Colom, 1997) reconoce como derechos

basicos de los estudiantes el respeto a la libertad de conciencia.
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5.3.5. Plan de estudios de 1998

1. Valores: lyanga (1998) argumenta que la crisis de los valores produce una
desorientacion en las personas por la falta de los mismos. Tratan también este
tema Spranger, Bohler, Entralgo y Cariacedo (cit. lyanga, 1998). Makarenko
(cit. Carrefio, 2000) destaca valores formacion civica centrados en la

comunidad y la sociedad.

Gramsci (cit. Carreilo, 2000) desarrolla valores centrados en la
autodisciplina y la autonomia civica para poder conseguir una formacién
académica y personal. Los marxistas enfatizan los valores soviéticos,
considerados por el estalinismo con una considerable carga ideoldgica. Garcia
Benitez (2001) hace alusion al valor de la multiculturalidad y la educacion
intercultural para trabajar con los estudiantes las competencias civicas y

culturales.

2. Libertad: Blonskij (cit. lyanga, 1998) concibe la libertad en la Escuela de
Trabajo de forma natural desde la cooperacion, sin represiones ni mandatos
impuestos establecidos por una sociedad de clases. Saint Simon (cit. lyanga,
1998) relaciona la libertad con la educacién y la sociedad. Proudhon (cit.
lyanga, 1998) es defensor a ultranza de que se ponga en practica la plena
libertad del estudiante en la escuela, estando en contra de -cualquier

manifestacion jerarquica, impositiva o autoritaria.

Carrefio (2000) entiende la libertad desde la comunidad viviendo
libremente desde la misma. Neill (cit. Carrefio, 2000) considera que la escuela
debe tener en cuenta el valor de la libertad sin ejercer presion en la

personalidad, el desarrollo y la formacién del estudiante.
Garcia Benitez (2001) hace referencia al ejercicio de las libertades y

derechos en la ensefianza, habiendo en ésta un predominio del Estado. Garcia

Benitez (2001) incide en la libertad como control social y formacion civica en la
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familia nuclear. Ferrer (cit. Carrefio, 2000) entiende que la libertad en la
ensefianza debe ser absoluta para que el educando desarrolle al maximo sus
destrezas, habilidades, competencias y capacidades. Neill, Rogers, Lobrot,
Oury y Vasquez (cit. Carrefio, 2000) comparten la opinion de Ferrer de que hay
gue educar en y para la libertad. La libertad es un valor muy considerado a

tener en cuenta.

Bakunin (cit. Carrefio, 2000) sostiene que una buena instruccion integral
se consigue a través de la libertad. De igual modo, los autores Kropotkin,
Guillaume, Guyau, Réclus, Grave, Nieuwenhuis, Michel y Malatesta (cit.
Colmenar, ed. Carrefio, 2000) consideran que la libertad y la emancipacion de
las personas se consiguen adquiriendo formacion. Rogers (cit. Carrefio, 2000)
entiende que la libertad de la persona es adquirida desde el aprendizaje
significativo, y es defensor de la no directividad en la escuela. Kerschensteiner
(cit. lyanga, 1998) considera que el profesor sabe dosificar este valor al

impartirlo en la docencia.

3. Responsabilidad: Makarenko (cit. Carrefio, 2000) destaca el cumplimiento de
los derechos y las responsabilidades de forma comunitaria, colectivamente en
grupo. Garcia Benitez (2001) alude a la responsabilidad civica para la
formacion de los derechos. Garcia Hoz (1978) hace referencia a los
movimientos juveniles, como medio para desarrollar la responsabilidad y
actitudes sociales entre los jévenes. Kerschensteiner (cit. lyanga, 1998) explica

que los profesores saben dosificar la disciplina en clase.

4. Formacion civica: Carreiio (2000) considera necesario igualmente introducir
en el curriculo, temas actuales vinculados a los problemas de la sociedad, y al
comportamiento formacion civica de los ciudadanos. Colom (1997) y Vicente
(2001) senalan la importancia de los centros formacion civica para la
formacioén de las personas en todos los ambitos de la vida. Vicente (2001)
argumenta que con la educacién permanente se adquiere formacién en

derechos y responsabilidades civicas, para poder participar en la sociedad de
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la que formamos parte. Garcia Benitez (2001) hace referencia a Planchard
para destacar la formacion de la persona desde el civismo y la cooperacion,

con un sentido comunitario y colectivo entre todos.

5. Disciplina: Gramsci (cit. Carrefio, 2000) destaca la autodisciplina desde el
trabajo intelectual y manual con caracter formativo. Tomasi (cit. Carrefio, 2000)
comenta que la autodisciplina se puede conseguir en los estudiantes a través
de métodos didacticos practicos y grupales, sin haber coaccion. Garcia Benitez
(2001) explica que el maestro debe de impartir las clases generando en los
estudiantes habitos de orden y disciplina. Garcia Hoz (cit. lyanga, 1998)
considera que el profesor debe tener como cualidad hacia su alumnado

autoridad y disciplina.

6. Igualdad: Milani (cit. lyanga, 1998) considera que en la escuela de Barbiana
debe trabajarse la igualdad de oportunidades desde un espiritu critico. Marx y
Engels (cit. lyanga, 1998 y Carrefio, 2000) sostienen que no hay civismo si no
se destruye la desigualdad en la sociedad. La igualdad se consigue a través de

la formacion integral de la persona.

Saint Simon (cit. lyanga, 1998) hace referencia a la igualdad en la
educacién, y en la organizacion de la sociedad. Proudhon (cit. lyanga, 1998)
rechaza la autoridad y la imposicién en la escuela porqgue son contrarias a la
igualdad. Esta a favor de una educacion igualitaria para todos. lyanga (1998) y
Garcia Benitez (2001) consideran que el Estado garantiza la igualdad para

todos los ciudadanos en la ensefianza.

Carreiio (2000) entiende la igualdad de forma comunitaria sin
restricciones ni mandatos impuestos. En la misma linea, Neill (cit. Carrefio,
2000) trabaja la igualdad en su institucion. Rogers (cit. Colmenar, ed. Carrefio,
2000) argumenta que para que haya igualdad en la educacion debe evitarse la
competicion en los estudiantes, y para ello no lleva a cabo examenes ni

pruebas.
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7. Justicia: Proudhon (cit. lyanga, 1998) relaciona la justicia con la educabilidad
y la sociabilidad del ser humano, fomentando la simpatia y la equidad. Blonjskij
(cit. lyanga, 1998) y Saint Simon (cit. lyanga, 1998) son defensores del valor de
la justicia, y rebaten cualquier manifestacion de autoridad en la escuela. lyanga
(1998) considera que la justicia es un valor y una facultad que debe tener todo

docente.

Planchard (cit. Garcia Benitez, 2001) argumenta que el estudiante debe
de desarrollar el valor de la justicia realizando juicios de valor, evitando el
aprendizaje memoristico y trabajando comunitariamente. Garcia Benitez (2001)
explica que el valor de la justicia se desarrolla en la educacion permanente, al
realizar los educandos pensamientos Y juicios criticos en clase, reflexionando

sobre los temas tratados.

8. Cooperacion: Tomasi (cit. Carrefio, 2000) entiende que la cooperacion es un
método didactico que se trabaja en grupo, respetando en todo momento el
ritmo individual de cada estudiante. Planchard (cit. Garcia Benitez, 2001)
comenta que la cooperacion debe llevarse a cabo a través del espiritu

comunitario.

9. Participacion: Garcia Benitez (2001) explica que con la educacion de adultos
se trabaja la participacion social, adquiriendo las personas formacion y
desarrollo personal. Colom (1997) y Garcia Benitez (2001) destacan la

participacion social.
10. Respeto: Garcia Benitez (2001) considera que hay que concienciar a las

nuevas generaciones en el respeto hacia otras culturas. Este autor trabaja la

multiculturalidad.
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5.3.6. Plan de estudios de 2002

1. Valores: Makarenko (cit. Negrin y Vergara, 2003) destaca valores formacion
civica centrados en la comunidad y la sociedad. Marx y Engels (cit. Del Pozo,
2004) relacionan los valores con las creencias. Negrin y Vergara (2003) dan su
opinion al comentar el cambio que ha habido en la concepcion de los valores

tras el paso del tiempo.

llich (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) se centra en los
valores de la nifiez y en los valores sociales, estando en contra del sistema
escolar como mecanismo de adoctrinamiento y jerarquia, sin libertad de

pensamiento y realizacion en los educandos.

Mounier (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) alude a los
valores que sean elegidos libre y responsablemente por las personas,
comprometiéndose estas a llevarlos a cabo en las etapas de sus vidas.
Igualmente, Del Pozo (2004) comenta que los personalistas destacan la

transmision de valores basados fundamentalmente en el compromiso.

Luengo (cit. Del Pozo, 2004) afirma que los valores son necesarios en el
proceso de ensefanza-aprendizaje, y deben formar parte del curriculo escolar.
Asimismo, son organizados los valores, segun este autor, siguiendo un orden
jerarquico y una escala de valores. Alvarez (cit. en Del Pozo, 2004) alude a los
valores sociales, como derecho de las personas en la formacion de la

ciudadania.

2. Libertad: Blonskij (cit. Vicente, 2002 y Del Pozo, 2004) concibe la libertad en
la Escuela de Trabajo de forma natural desde la cooperacion, sin represiones ni
mandatos impuestos establecidos por una sociedad de clases. Sujomlinski (cit.
Negrin y Vergara, 2003) concibe la libertad junto a la felicidad y la alegria como
potencialidades que debe adquirir el ser humano, y que el educador debe

contribuir a fomentar estos valores para la adquisicion del educando. Planchard
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(cit. Vicente, 2002) entiende que la libertad se consigue a través de la puesta
en practica de la cooperacion y el trabajo en grupo por parte del estudiante en
base a sus experiencias, para adquirir un desarrollo pleno en su grupo de
iguales. Del Pozo (2004) afirma que la escuela tradicional carecia del valor de
la libertad, y que la Escuela Nueva es defensora de la misma, a través de la

autorrealizacion personal y la plena autonomia del estudiante.

Rousseau (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) destaca la
libertad natural del individuo atendiendo a las necesidades y demandas del
alumnado, potenciando el pensamiento critico, lejos de una educacién
memoristica: libertad natural adquirida desde el plano de la igualdad para con
los otros, poniéndose en el lugar del otro, con reciprocidad y empatia. Kant (cit.
Del Pozo, 2004), defensor de la libertad, manifiesta que ésta se consigue
llevando a cabo una educacién practica formando al ser humano para poder
vivir en sociedad. Tanto Kant como Rousseau son partidarios de una libertad

entre iguales.

Holt (cit. Vicente, 2002, Negrin y Vergara 2003 y Del Pozo, 2005), Giroux
(cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) y Coms y Faure (cit. Negrin y
Vergara, 2003) entienden la libertad desde la responsabilidad destacando una
educacion impartida desde el ambito familiar, para potenciar el espiritu
independiente del estudiante, sin coartar sus acciones desde la escuela. Para
Neill (cit. Vicente, 2002) la libertad es contraria a la coaccion. Los alumnos
deben ser protagonistas en la construccion de su aprendizaje garantizando la
libertad individual de cada uno, como la base fundamental de toda democracia,

en un pais libre.

Vicente (2002) comparte la opinién de Ferrer de que hay que educar en 'y
para la libertad. Este autor reconoce como derechos basicos en el alumnado la
libertad de conciencia, y en el profesorado la libertad de catedra ensefiando en
libertad.
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Robin (cit. Negrin y Vergara, 2003) destaca la libertad y la felicidad como
valores fundamentales en la coeducacion de los educandos, contribuyendo a
ello los educadores. Mounier (cit. Negrin y Vergara, 2003, y Del Pozo, 2004)
entiende la libertad basada en una seleccién y jerarquizacion de valores

elegidos por las personas, para ser llevados a la practica a lo largo de la vida.

3. Responsabilidad: Makarenko (cit. Negrin y Vergara, 2003) enfatiza el
cumplimiento de los derechos y las responsabilidades de forma comunitaria,
colectivamente en grupo. Sujomlinski (cit. Negrin y Vergara, 2003) argumenta
que el alumnado esta bajo la responsabilidad del docente. Del Pozo (2004)
hace mencion a la responsabilidad, que se lleva a cabo en la escuela de Moscu
realizando las tareas y el trabajo académico, que el profesor solicita en clase,

cumpliendo con los deberes de manera responsable.

Sujolinski (cit. Vicente, 2002 y Negrin y Vergara, 2003) entiende que el
nifio desarrolla la responsabilidad afianzando la alegria, la felicidad y la libertad.
Demolins (cit. Vicente, 2002 y Negrin y Vergara, 2003) trabaja el sentido de la
responsabilidad en su institucion formando la personalidad civica e inspirando

la iniciativa del educando.

Del Pozo (2004) argumenta que la autorresponsabilidad personal se
consigue a través de la autonomia de los escolares. Holt (cit. Vicente, 2002,
Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) sostiene que la responsabilidad es
libertad. Del Pozo (2004) explica que la responsabilidad debe llevarla a cabo el
educador mediante la realizacion de clases dialécticas, transformando el

conocimiento del alumnado desde una perspectiva critica.

Tolstoi (cit. Negrin y Vergara, 2003) concibe la responsabilidad desde la
familia encargada de la educacion de los hijos. Robin (cit. Negrin y Vergara,
2003) afirma que la responsabilidad debe realizarse gradualmente en los
estudiantes por parte de los educadores.

357



Capitulo 5. Problema de investigacion 3 Eva Ortiz Cermefio

Mounier (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) considera la
responsabilidad necesaria para cumplir y llevar a cabo la escala de valores,

que ha elegido la persona libremente.

4. Formacion civica: Del Pozo (2004) trabaja lo formacion civica desde la
responsabilidad y la disciplina. Makarenko (cit. Del Pozo, 2004) resalta las
actitudes, los valores ideoldgicos de la escuela aludiendo a la disciplina
fundamentalmente. Alvarez (ed. Del Pozo, 2004) considera importante trabajar
la educacion civica en la educacion de adultos, para la formacién de

ciudadanos con autonomia y libertad de expresion.

Lietz (cit. Negrin y Vergara (2003), junto con sus colaboradores
Wyneken y Geheeb, se centran en la coeducacion incluyendo en sus
programas que los alumnos adquieran y desarrollen caracteres religiosos-
formacion civica. Comparten estas ideas Rousseau, Pestalozzi, Tolstoi, Key,
Frobel y Herbart. Que el ciudadano adquiera preparacion realizando juicios de
valor en relacion a la nacion y a la sociedad, manteniendo en todo momento

una neutralidad confesional.

La educacion ilustrada tuvo un caracter nacional, universal, obligatorio,
uniforme y formacién civica. Como recogen Negrin y Vergara (2003), los
ilustrados estuvieron de acuerdo en que al ser la educaciébn un proceso
ineludible de realizacion humana, estdbamos ante uno de los deberes de la
sociedad para con el individuo. Una figura representativa del pensamiento
ilustrado es Kant, formado por sus principios filoséficos y formacion civica.
Este fildsofo considera que hay que hacer hincapié en modelar el caracter, ser
personas independientes y autbnomas, forjar nuestra personalidad y conciencia

moral afianzando nuestra formacion.
Mandeville, Paley, Toland, Hume y Clarke participan de las ideas

anteriormente comentadas de la llustracion, destacando la importancia de los

valores y la formacién civica (cit. Negrin y Vergara, 2003). Negrin y Vergara
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(2003) sostienen que en la postmodernidad, el ser humano no necesita
aferrarse a los valores, el hombre no requiere soportes morales, ni seguridades

absolutas, ahora el hombre se basta a si mismo.

En el dmbito educativo, la postmodernidad, entendida, como filosofia
antihumanista e individualista, se caracteriza por el predominio de la
tecnologia, la innovacién permanente, y la importancia de las exigencias de
saber en la sociedad del futuro. Dejard de ser objeto escolar la formacion
entendida como la asimilacion de valores y creencias, que pasara a ser objeto
de la vida privada de cada estudiante.

Del Pozo (2004) considera que la secularizacion en las escuela publicas
suponia una pérdida de los valores y la formacion civica, no deseando las
familias que sus hijos recibieran educacion de esa manera (indoctrinando y
ensefiando el valor de la competencia) y por ello bogaban por un profesorado
transformador del conocimiento con una buena dialéctica que contribuyera al
saber de la vida real y actual del estudiante, centrado en sus experiencias y en
el saber tedrico-practico, rechazando todo conocimiento impuesto basado en
cualquier tipo de ideologia dominante del momento. Estas posturas se
extienden desde los afios 80 y 90 del siglo XX. Mantienen estos pensamientos
de igual forma Goodman (cit. Vicente, 2002) y McLuhan e llich (cit. Negrin y
Vergara, 2003).

5. Disciplina: Makarenko (cit. Del Pozo, 2004) afirma que con el estalinismo, la
disciplina en la pedagogia soviética es entendida con orden y rigor ideoldgico.
Del Pozo (2004) argumenta que la disciplina se exigia a los estudiantes de

forma consciente en la escuela de Moscu.

Kant (cit. Del Pozo, 2004) y Rousseau (cit. Negrin y Vergara, 2003, y Del
Pozo, 2004) coinciden en afirmar que la persona no so6lo debe de adquirir
disciplina, sino desarrollar sobre todo la moralidad y la voluntad para poder

alcanzar la felicidad. Del Pozo (2004) sostiene que la secularizacion de las
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escuelas lleva consigo la falta de disciplina y autoridad en la educacién
de los escolares. Del Pozo (2004) destaca la disciplina civica llevada a cabo en

comunidad por el educador.

6. lgualdad: Reimer (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) limita la
desigualdad, promoviendo la igualdad educativa a través de leyes
antidiscriminatorias. Rogers (cit. Negrin y Vergara, 2003) argumenta que para
que haya igualdad en la educacion debe evitarse la competicion en los
estudiantes y para ello no realiza examenes ni pruebas. La educacion ilustrada
hace mencion a que la educacioén debe ser universal e igualitaria. El derecho a
una educacion universal y sin exclusiones emanaba de la igualdad ontoldgica
del hombre, un imperativo que demanda la necesidad de conocimiento y saber,
y que el Estado como representante social debia posibilitar y garantizar,

aungue no monopolizar.

7. Justicia: Blonjskij (cit. Del Pozo, 2004) defensor del valor de la justicia
rechaza cualquier manifestaciéon de autoridad en la escuela. Rousseau (cit.
Negrin y Vergara, 2003) trabaja el valor de la justicia a través de la formacion
de la experiencia, y los instintos naturales del educando. Giroux (cit. Negrin y
Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) explica que los educadores deben trabajar el
valor de la justicia basandose en el didlogo e intercambio de opiniones con los
estudiantes, concretamente alude a la justicia econémica, fomentando las

clases practicas en la escuela.

8. Cooperacion: Dewey (cit. Del Pozo, 2004) defendia la cooperacion desde la
comunidad potenciando que se trabajara desde el pensamiento colectivo. Del
Pozo (2004) comenta que la cooperacion debe llevarse a cabo a través del

espiritu comunitario.

9. Participacion: Dewey (cit. Del Pozo, 2004) considera que la participacion

ciudadana es necesaria para contribuir a la construccion de la sociedad.
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10. Respeto: Vicente (2002) reconoce como derechos béasicos de los
estudiantes el respeto a la libertad de conciencia. Alvarez (cit. ed. Del Pozo,
2004) destaca el valor del respeto en la educacién para formar a la ciudadania

en la sociedad democratica.

En sintesis los autores analizados en los diferentes manuales de teoria e
historia de la educacién para la formacion de maestros hacen alusion a los
topicos investigados, tanto en las teorias y corrientes, como en los temas
educativos seleccionados. Como se observa en este capitulo en el que hemos
tratado la evolucion de los topicos, en las teorias y corrientes educativas, el
topico que mas se recoge son los valores en general. Aquellos a los que los
autores hacen referencia cuando hablan de valores morales, el valor educativo
del juego, el valor educativo del habito, el valor educativo del ejercicio fisico y la

importancia de los valores y su desarrollo en el ambito escolar, familiar y social.

Debemos considerar que hoy dia los valores son cualidades adquiridas
no innatas, que nos caracterizan a las personas para poder ser mas tolerantes,
comprender diferentes puntos de vista, analizar y reflexionar nuestro
comportamiento y el de los demés a través de la libertad, la responsabilidad, la

participacion, la igualdad y la cooperacion entre otros valores.

Tanto en los manuales de teoria e historia de la educacion, como en los
demas manuales universitarios que utilizamos con nuestro alumnado en clase,
destacamos tedricamente los valores que se les intenta transmitir, por ejemplo,
con una imagen, con un simbolo, con palabras, con diferentes textos, etc.,
podemos potenciar los docentes en el estudiante diferentes maneras de poder
entender el mundo que le rodea y fomentar actitudes positivas hacia si mismo,

para con los demas y en la sociedad en la que esta inmerso.
Aconsejamos, desde nuestro punto de vista como profesores en

ejercicio, que en la practica docente los valores analizados deben trabajarse a

fondo y llevarse a cabo. Consideramos que la libertad es necesaria tanto dentro
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como fuera del aula, una libertad dirigida pero no impuesta porque
mediante ella el estudiante se siente mas libre para razonar, exponer sus
argumentos en clase con los compaferos, preguntar sus dudas y cuestionar
sus diferentes puntos de vista en relacién a las asignaturas trabajadas. Ser
orientadores, guias del proceso de aprendizaje de nuestros estudiantes, pero
sin mostrar severidad con un acercamiento de feedback, una bidireccionalidad

profesor-estudiante.

La justicia debe ejercitarse en un plano de igualdad, la concebimos asi
en el marco educativo, igualdad de derechos en el alumnado, de trato, en el
cumplimiento de deberes, etc., evitando la exclusion, la xenofobia, la
marginacion, el bullyng, y para eso debemos trabajar mediante ejercicios
practicos, a través del dialogo y diferentes practicas educativas, videos,
representaciones teatrales, aprendizaje basado en problemas, centros de

interés, talleres, etc.

El respeto activo es fundamental entre los profesores y los alumnos.
Saber escucharse entre todos, respetar los pensamientos, la iniciativa del
estudiante, y valorar que cada persona es diferente y que como tal tiene
derecho a ser respetada en su forma de ser y de actuar. Hay que potenciar la
discusion y el dialogo en clase para fomentar la expresion, el pensamiento
critico tan necesario para la formacion de nuestros estudiantes como futuros

maestros.

Es esencial incidir en la responsabilidad, la participacion y la
cooperacion, no solo para los que se vayan a dedicar a la docencia, sino en
cualquier profesidn es necesario adquirir estas destrezas y valores para
desempeniarlos en la sociedad. Ejercitar la responsabilidad en el cumplimiento
de tareas, en llevarlas a término y comprometerse con la realizacion de los
asuntos a realizar, estando por la labor de participar y cooperar activamente

tanto en el &mbito escolar como fuera del mismo.
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El civismo es un valor que recoge bajo nuestro punto de vista, todos los
valores que conforman al ser humano, que forman a la persona al completo.
Debemos trabajarlo intensamente con propuestas didacticas Utiles y eficaces

para la practica en ejercicio de la profesion.
En el siguiente capitulo de las conclusiones comentaremos mas

ampliamente los resultados que hemos obtenido tanto en este problema 3,

como en el problema 1y 2 abordados en los anteriores capitulos.
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6. CONCLUSIONES

Tras el analisis realizado sobre el tema de la tesis doctoral “Evolucién
historica de la educacion civica en los planes de estudio y manuales de
Pedagogia para la formacion de los maestros de Educacion Primaria (1950-
2010)", podemos finalmente acercarnos a las conclusiones basandonos en los
objetivos y problemas de investigacion planteados inicialmente. En cada uno de
los capitulos de los resultados ya hemos adelantado a modo de sintesis
algunas conclusiones del estudio, sin embargo, ahora los presentamos en

conjunto y sistematizadas.

El primer objetivo de la tesis: “Identificar y analizar los autores y las
teorias que hacen referencia a los valores y la formacion civica en los
manuales elaborados para la asignatura Teorias e Instituciones
Contemporaneas de Educacién, para la formacion de los maestros de

Educacion Primaria” esta relacionado con el problema de investigacion 1:

¢, Cudles son las teorias sobre los valores y la formacion civica que
tratan los manuales de Teorias e Instituciones Contemporaneas de Educacion

en la formacion de los maestros de Educacion Primaria?

Este objetivo se alcanzé analizando los autores seleccionados: Buchén
(1953 y 1964), Buchén y Valdivia (1968 y 1971), Sanjuan (1974), Garcia Hoz
(1978), Ferrandez y Sarramona (1980), Marin (1988), Colom (1997), lyanga
(1998), Carrefio (2000), Garcia Benitez (2001), Vicente (2002), Negrin y
Vergara (2003) y Del Pozo (2004), en unas determinadas corrientes y teorias
educativas: teorias marxistas, el movimiento de la Escuela Nueva, las teorias
educativas en los umbrales de la contemporaneidad, las teorias de la
postmodernidad y la educacion, las corrientes criticas de la escuela, la
desescolarizacion, las teorias antiautoritarias y las teorias personalistas. Se

extrajeron las ideas de los diferentes autores y pensadores que hacian alusion
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a los valores y la formacion civica investigados (valores en general, formacién
civica, libertad, responsabilidad, disciplina, participacion, cooperacion, justicia,

igualdad, y respeto) para ver el tratamiento que hacian de los mismos.

Podemos concluir en este objetivo y primer problema de investigacion

formulado, las siguientes reflexiones:

Buchdn en las ediciones de 1953 y 1964, y en las ediciones de 1968 y
1971, junto a su compafiera Valdivia, al igual que Sanjuan en su edicién de
1974 y Garcia Hoz (1978), no hacen alusiébn a ninguna teoria o corriente
educativa en sus manuales de pedagogia, para tratar los diferentes valores
formacion civica que hemos analizado. Sin embargo, si hacen referencia los
autores a los valores, en los diferentes temas educativos, que comentaremos
mas adelante, en las reflexiones del siguiente objetivo relacionado con el

problema de investigacion niamero 2.

Para conocer con mas detalle como el resto de autores tratan los valores
y la formacion civica en las teorias y corrientes educativas hemos analizado,
pormenorizadamente, cada teoria y las aportaciones que los diferentes
pensadores hacen en las épocas historicas establecidas. En este sentido,

hemos hecho las siguientes consideraciones.

Sobre las teorias marxistas, los autores que mas tratan en su manual
estas teorias son Carrefio (2000) y Negrin y Vergara (2003). Y el que menos
Ferrandez y Sarramona (1980). Si nos acercamos a las aportaciones de los
marxistas y el tratamiento que hacen los autores en lineas generales
encontramos que el pensador marxista mas mencionado es Suchodolski (cit.
Ferrandez y Sarramona, 1980; Bernabeu, coord. Colom, 1997; Vicente, 2002;
Negrin y Vergara 2003; Del Pozo, 2004). Este autor considera fundamental
para el ser humano integrarse en la sociedad mediante el trabajo porque
piensa que forma a la persona en su totalidad. Destaca, como valores, la

justicia relacionada con la igualdad, tanto en derechos como en deberes y la
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cooperacion. Para adquirir esa integracién sostiene que con la educacion, los
profesores pueden formar y educar al estudiante para que adquiera las
habilidades, capacidades y destrezas necesarias para comprender el mundo

que le rodea y pueda formarse tanto personal como profesionalmente.

Marx y Engels (cit. Ferrdndez y Sarramona, 1980; lyanga 1998; Carrefio
2000; Vicente, 2002; Negrin y Vergara, 2003; Del Pozo, 2004) destacan el
trabajo como elemento necesario a alcanzar por las personas, y también
resaltan que con la educaciéon se consigue el desarrollo integral completo del
hombre, para poder participar y entender el funcionamiento de la sociedad. Por
lo tanto, el lema de los marxistas es que trabajo y educacién van siempre
unidos. Marx y Engels destacan como valores la igualdad de todos en acceder a

la educacion y la formacion civica.

Otro autor marxista es Lenin (cit. lyanga, 1998), quien subraya también
como factor fundamental la educacién en la revolucion, de hecho fue el Unico
qgue pudo llevar la teoria a la practica y sustituy6 el concepto marxista escuela-
trabajo por el de escuela-vida en sociedad, destacando como valor la liberacion
de los trabajadores.

Blonskij (cit. Bernabeu, coord. Colom, 1997) considera, igual que Lenin,
gue al no existir una sociedad de clases se le devuelve al nifio un valor tan

necesitado y esencial para el ser humano como es “la libertad”.

Makarenko (cit. Ferrandez y Sarramona, 1980; Bernabeu, coord. Colom,
1997; Carrefio, 2000; Negrin y Vergara, 2003; Del Pozo, 2004) coincide como
los anteriores, en centrar su atencion en el trabajo. Argumenta que para
conseguir alcanzarlo es necesario trabajar en equipo en la sociedad, desde los
valores de la cooperacion y la participacion, comunitariamente, sin que haya
individualidad, para cumplir con los derechos y deberes, con disciplina y

responsablemente para con nosotros mismos y para los demas.
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Kerschensteiner (cit. lyanga, 1998) destaca como valor el civismo a
través de la formacion del caracter en su escuela del trabajo. De acuerdo con
este autor, afirma lyanga, la educacion ha de ser civica, porque con ella se
adquiere una formacion completa, concretamente se centra en adquirir una
formacion profesional, para poder participar como ciudadanos, ejercitando los
valores de la libertad y la colectividad. Igualmente Milani (cit. lyanga, 1998)
comenta que los problemas sociales deben resolverse desde la igualdad de

oportunidades reflexionando a través del espiritu critico y la toma de decisiones.

En el Movimiento de la Escuela Nueva, Marin (1988) y Negrin y Vergara
(2003) son los que hacen un mayor tratamiento de los valores y la formacion
civica a diferencia de Ferrandez y Sarramona (1980) y Garcia Benitez (2001),
gue son los que menos aluden a los mismos. Entre las ideas de los autores, nos

encontramos con diversas aportaciones.

Dewey, pedagogo destacado de este movimiento (cit. Garcia Benitez,
2001 y Del Pozo, 2004), destaca los valores de participacion, cooperacion,
fomento del pensamiento critico y participacion activa en la sociedad, mediante
el desarrollo de sus capacidades formativas, personales e intelectuales, por

medio de la educacion.

Igualmente, Moore (cit. Garcia Benitez, 2001) subraya la importancia que
para este movimiento tiene el alumnado, destacando principalmente la libertad
de accion de éste sin restricciones ni 6rdenes impuestas, mediante el desarrollo
libre de su iniciativa y puesta en practica. Planchard coincide con estos autores
(cit. Vicente, 2002), resalta el valor de la libertad en el estudiante, para adquirir
una formacion civica y poder ejercitar el espiritu critico y emprendedor a través

de reflexiones y experiencias puestas en practica.
Marin (1998) considera que el Movimiento de la Escuela Nueva prepara

al alumnado civicamente para acceder al mercado laboral, pero él es partidario

de emplear el método de sanciones y castigos para desarrollar la
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responsabilidad y la disciplina en el estudiante. De hecho Demolins (cit. Vicente
2002 y Negrin y Vergara, 2003) destaca principalmente que el fin de este
movimiento era formar la personalidad e iniciativa del educando ejercitando el
valor de la responsabilidad. Ferriere (cit. Marin 1998 y Negrin y Vergara, 2003)
fue el principal creador de la Oficina Internacional de la Escuela Nueva, destaco
la experiencia personal del nifio a través de la practica para que adquiera

autonomia en el ejercicio de sus acciones.

Del Pozo (2004) considera que la Escuela Nueva, fundamentalmente,
trabaja los valores de la cooperacion desde una perspectiva comunitaria entre
todos, a través de la libertad de los escolares, contribuyendo con la educacion

integral a desarrollar todas las capacidades, habilidades y destrezas del sujeto.

En las teorias educativas en los umbrales de la contemporaneidad,
Negrin y Vergara (2003) son quienes hacen en su obra un tratamiento mayor de
los valores y la formacion civica al hacer referencia a distintos autores, a
diferencia de lyanga (1998), que es el que menos los menciona en su manual. A

continuacion, hacemos una sintesis de las principales aportaciones.

Rousseau (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) matiza el valor
de la libertad civica centrada en el desarrollo natural del educando. Piensa de
forma semejante Jovellanos (cit. Del Pozo, 2004), porque considera que para
alcanzar el bienestar se ha de abogar por una educacién libre, obligatoria y
gratuita. De hecho las caracteristicas del movimiento ilustrado de esta época se
basan precisamente en destacar estos rasgos: educacion universal sin
exclusiones, con un caracter nacional y formacion civica. En esta linea, Locke
(cit. Del Pozo, 2004) considera que se consigue ser feliz porque la persona se
hace auténoma y til por si misma en la sociedad en la que vive, a través de la

educacion.

Kant (cit. Del Pozo, 2004) considera fundamental el valor formacion

civica y el valor de la libertad ejercitando el pensamiento critico, tan destacado
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por los autores en general, y necesario para la formacion de los estudiantes,
tanto en el sentido personal como en el profesional. Es importante, segun el
autor, que el estudiante obre por principios para alcanzar la felicidad, como
destaca Locke. De hecho en el ideal kantiano (cit. lyanga, 1998) destaca la

autonomia en el alumnado para la formacién de una libre conciencia moral.

Finalmente, lyanga (1998) subraya en estas teorias, desarrolladas en los
umbrales del siglo XX, la falta de creencia de los jovenes por aferrarse a los
valores, no se cree en ellos o se les da un sentido equivocado de lo que
deberian ser. Se refiere en general a los valores y la formacién civica,
afectivos, sociales, etc. Estas mismas aportaciones las recogen las teorias de la
postmodernidad, que segun Negrin y Vergara (2003) se aferran a la idea de que
las personas no necesitan el soporte de estos valores, al igual que lo piensa
Nietzsche (cit. Colom, 1997), que no cree en los valores objetivos ni en la

necesidad de los mismos.

Sin embargo, lyanga (1998) considera que ir por la vida sin un horizonte
claro de los valores lleva a la confusién, la inseguridad y la desorientacion
personal. Por ello, este autor considera fundamental la educacién, para que el
estudiante pueda lograr actitudes abiertas y adquiera un rumbo en su vida a
través de la comunicacion y la toma de decision. Spranger (cit. lyanga, 1998)
coincide en estas afirmaciones al considerar que para la persona es

fundamental incidir en estos aspectos.

Sobre las teorias criticas de la escuela, como la desescolarizacion,
Carrefio (2000) es la que recoge un mayor tratamiento a cerca de los valores y
la formacion civica, a diferencia de Colom (1997), que es el autor que menos
referencia hace a estas teorias en su obra. A continuacion, comentamos los

autores mas representativos de estas teorias.

Holt (cit. Colom, 1997; Vicente, 2002; Negrin y Vergara, 2003; Del Pozo,

2004) destaca los valores de la responsabilidad junto al de la libertad, mediante
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la independencia en el estudiante. Considera necesario que se alcancen y
trabajen estos valores en el educando pero no desde la institucion que, segun el
autor, priva al sujeto de libertad de pensamiento y de accién, sino desde el

hogar y con la familia.

En la misma linea de pensamiento se encuentra Goodman (cit. Colom,
1997; Carrefio, 2000; Vicente, 2002) quien considera que la escuela no era un
referente necesario a seguir para la formacion de la persona. Asimismo Del
Pozo (2004) recoge las aportaciones de los activistas antigubernamentales,
entre los afios 80 y 90, quienes consideraban igualmente que la secularizacién
de las escuelas publicas habia supuesto una pérdida de los valores y la
formacion civica. Ante esta situacion, la autora comenta que los profesores
deben ser transformadores del conocimiento trabajando el valor de la
responsabilidad con los estudiantes ante experiencias cotidianas, practicar el
saber aprendido a través del razonamiento y el pensamiento critico ante

situaciones politicas y civicas diversas.

Para Giroux (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) los
educadores tienen que ensefiar a los estudiantes a través del dialogo, el
respeto, el intercambio de opiniones y la puesta en practica de lo aprendido
para promover la justicia y la diversidad cultural. McLuhan (cit. Negrin y
Vergara, 2003) también considera que promover la comunicaciéon con el

alumnado con diversos medios y métodos es muy beneficioso en el aprendizaje.

lllich (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) coincidiendo con
Giroux, destaca que la escuela forma en valores, ya sea personales, como
sociales, a través del curriculo oculto. Para ello, tanto Reimer (cit. Negrin y
Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) como Cooms (cit. Negrin y Vergara, 2003) son
participes de abogar por el valor de la igualdad de oportunidades, en el ambito
educativo, para crear y desarrollar en los educandos todo su potencial creativo,
académico, personal, profesional y social, asi como las habilidades y destrezas

necesarias. Negrin y Vergara (2003) consideran el papel del profesor

371



Capitulo 6. Conclusiones Eva Ortiz Cermefio

fundamental para desarrollar todas las potencialidades del educando. Destacan
el valor de la justicia, para que los profesores ensefien a los estudiantes a obrar

bien, distinguiendo lo que es justo de lo que no lo es.

En las teorias antiautoritarias, el autor que mas incide en los valores es la
obra de Carrefio (2000), y el que menos, Bernabeu (coord. Colom, 1997). Neill
(Bernabeu, coord. Colom, 1997 y Vicente, 2002) mantiene una forma de
pensamiento de forma similar de la que se lleva a cabo en el Movimiento de la
Escuela Nueva, ya que es participe de destacar el valor de la libertad en el
estudiante, asi como el de la responsabilidad, sin ejercitar el profesor la

coaccion y dejando al estudiante que actue sin presiones, educando sin instruir.

También Rogers (cit. Carrefio, 2000) y Del Pozo (2004) destaca en estas
teorias de la no directividad, que lo importante es trabajar el valor de la libertad
en el educando para conseguir un aprendizaje significativo. De hecho, Del Pozo
(2004) resalta que el profesor actta mas como guia y compafiero en el
seguimiento del aprendizaje del estudiante, mas que como un mero transmisor
de conocimientos, y que el valor de la disciplina era desarrollado por todos,

docente-discente, a través del consenso y de forma comun entre todos.

Carrefio (2000), Ferrer (cit. Carreiio, 2000) y Robin (cit. Bernabeu,
coord. Colom, 1997, Carrefio, 2000 y Negrin y Vergara) destacan que en la
institucién creada por Neill para educar al estudiante, ademas de los valores
comentados anteriormente, se promueve el valor de la igualdad entre los
estudiantes y los profesores, mediante el intercambio de opiniones y la
comunicacién, para fomentar el crecimiento intelectual y personal de forma
positiva. Vasquez y Oury (cit. Carrefio, 2000) también consideran fundamental
incidir en clases activas donde el alumnado aprenda situaciones nuevas y

variadas con la puesta en practica de su aprendizaje.

Robin insiste en que para conseguir estas metas y una adecuada

formacion integral hay que desarrollar los contenidos y los ambitos de estudio,
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desde diferentes visiones y perspectivas. Bakunin, Kropotkin, Guillaume y Robin
(cit. Carrefio, 2000) son los que mas énfasis pusieron en el concepto de
“educacion integral”’, asi como otros ideblogos anarquistas, como Guyau,

Réclus, Grave, Nieuwenhuis, Michel y Malatesta.

De igual modo, ademas de los autores anteriores, Tomasi, Rogers,
Lobrot, Oury y Vasquez (cit. Carrefio, 2000 y Vicente, 2002) indican que uno de
los fines de la pedagogia libertaria es que los educandos se formen libremente,
y que los educadores, padres y maestros deben trabajar con métodos
didacticos flexibles, acordes a las necesidades del sujeto y atendiendo a sus
capacidades y habilidades desde un punto de vista objetivo. El autor incide en
los valores de la cooperacion, la autodisciplina y el trabajo en equipo para
conseguir dichos propositos. A diferencia de estos autores mencionados, Tolstoi
(cit. Negrin y Vergara, 2003) considera que la escuela debe centrarse en la

instruccion y que la familia es la que debe ocuparse de la educacion.

En las teorias personalistas, Bernabeu (coord. Colom, 1997) es el que
hace mayor hincapié en los valores, a diferencia de lyanga (1998), que es el
gue menos aporta al respecto sobre los mismos. En sintesis podemos destacar
las ideas de Scheler y Mounier (cit. Colom, 1997), quienes consideran los
valores fundamentales en estas teorias para trabajarlos diariamente con los
estudiantes, y formar a las personas al completo, de hecho comentan, por
ejemplo, que la Escuela Barbiana lo tenia muy en cuenta, y trabajaba los
valores, principalmente, el civismo y la justicia, de forma comunitaria y entre
todos, a través de diversas actividades y ejercicios practicos y reflexivos, que
incitaran al pensamiento critico asi como a la resolucién de problemas. Mounier
(cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo, 2004) hace hincapié, ademas, en el
valor de la libertad y la responsabilidad, necesarios y vitales para el ser humano

y que pueden ser adquiridos a través de la educacion integral.

Del Pozo (2004) y Freire (cit. Negrin y Vergara, 2003 y Del Pozo 2004)

manifiestan que estas teorias destacan principalmente el aprendizaje de “los
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diversos valores de la vida” en el estudiante, es decir, en qué es necesario
incidir. Igualmente, explican cémo trabajarlos, por medio de la educacion y el
docente, asi como el para qué, en el sentido de concienciar, sensibilizar y

formar a la persona en todos los sentidos, a lo largo de su vida.

El segundo objetivo de esta tesis doctoral ha sido: Detallar y examinar
los temas especificos que aluden a los valores y la formacion civica en los
manuales elaborados para la asignatura Teorias e Instituciones
Contemporaneas de Educacién, para la formacion de los maestros de
Educacién Primaria. En relacibn al mismo, se plante6 el problema de

investigacion 2:

¢, Sobre qué versan los temas especificos de los manuales estudiados,
en relacion a los valores y la formacién civica en la asignatura Teorias e
Instituciones Contemporaneas de Educacion, para la formacion de los

maestros de Educacion Primaria?

Respondiendo a este segundo objetivo y problema de investigacion,
podemos afirmar que se cumplen estas afirmaciones dado que en los
manuales de teoria e historia analizados hemos encontrado temas que hacen
referencia a los valores, y en concreto a nuestros topicos planteados en esta
investigacién. A grandes rasgos podemos sintetizar que los temas que mas
destacan para la formacion de los maestros son, en primer lugar, la educacion,
seguido de temas mas especificos, como los sistemas de educacion, la
educacion de adultos, la educacion y la vocacion y la educacion de las
funciones tendenciales (juegos, habitos y ejercicio fisico). También la familia, el
maestro y la formacién del educador, asi como la Iglesia y el Estado. Vamos a
sintetizar a continuacion como son tratados los valores en cada tema

investigado.

- En los manuales de Buchén (1953 y 1964) y Buchoén y Valdivia (1968 y

1971), se incide en el valor de la “disciplina”, clasificada en disciplina interna
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(ideas propias del nifio que lleva a cabo) y disciplina externa (la que se le
impone desde fuera), asi como la “justicia”, entendida esta Ultima como
igualdad para todos. A través de la educacion que transmite el profesor y la
“responsabilidad” del educando, el nifio desarrollara todas sus potencialidades,
formara su caracter y su personalidad, para desenvolverse y actuar en la
sociedad, evitando asi malas desviaciones, y tendra como principales

referentes a Dios (ensefiando la fe y las buenas costumbres) y a la familia.

Las autoras de estas ediciones resaltan de forma esencial que la
educacién debe centrarse en la formacion civica (destacando la obediencia,
fortaleza y la templanza), social y patridtica (fomentando la integracion en la
nacion y en la patria), ensefiando aspectos culturales, étnicos, geograficos,
costumbres vy tradiciones de los diferentes paises para trabajar los valores y

afianzarlos de forma positiva.

Ademas, Buchdn (1953, pp. 206-207) resalta que las escuelas «han de
saber infundir en los escolares las virtudes civicas; que aprendan a conservar y
respetar las cosas publicas, [...] que asistan a los actos patridticos y que

celebren con entusiasmo las fiestas patrias».

Buchdén (1953 y 1964) y Buchén y Valdivia (1968 y 1971) hacen una
clasificacion de los sistemas educativos diferenciados en: sistemas autoritarios,
aquellos que se basan principalmente en la disciplina y en obedecer al maestro
en todo momento; sistemas libertarios, donde el estudiante lleva a cabo sus
normas impuestas segun €l cree en todo momento, de forma libre,
prescindiendo de la autoridad del profesor, como principal conductor del
proceso de ensefianza, es el caso por ejemplo, de la escuela Yasnaia Polaina;
y los sistemas armoénicos, que son una mezcla de los dos anteriores, y saben
ajustar la autoridad con la libertad. De igual modo destacan que para contribuir
al “orden formacion civica” de los estudiantes es vital la orientacion del

profesor, debiendo respetar la libertad del estudiante.
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Las autoras destacan que es importante trabajar los habitos formacion
civica, por medio de la educacién, en los estudiantes, para que actien
adecuadamente en su forma de actuar y proceder y formen su caracter. Para
conseguir llevar a cabo buenos habitos, los juegos, como manifiesta Buchon en
la edicion de 1953 y 1964, contribuyen a favorecerlos ya que con éstos se
practican valores como la disciplina y la responsabilidad, al seguir unas reglas y
saber llevarlas a cabo, la cooperacion al trabajar en pequefio o en gran grupo,

y el valor formacion civica, actuando en funcion de lo que es justo.

De igual modo, Buchén (1953 y 1964) y Buchoén y Valdivia (1968 y 1971)
consideran que con el ejercicio fisico se consiguen valiosas repercusiones en el
ambito psicolégico y formacion civica del alumnado, porque contribuyen

eficazmente al buen humor, a la alegria, a la docilidad y al orden.

- En el manual de Sanjuan (1974), la educacién se centra en la
formacion del estudiante, intentando desarrollar jerarquias de valores tales
como la responsabilidad, la disciplina y la cooperacion, ademas del valor de la
libertad en cada persona formada. Para conseguir estos valores a través de la
educacion, desarrollamos la capacidad innata de decidir y actuar, asi como la
autonomia necesaria para llevarlos a cabo, a travées de los valores de

participacion y civismo, cumpliendo la ley, y garantizando la libertad.

La familia, explica el autor, contribuye a forjar todos estos valores,
mediante las actitudes, los habitos y las creencias, contribuyendo a desarrollar
la personalidad del nifio. Sobre la labor del profesor en la escuela, Sanjuan
(1974) destaca como cualidades que debe tener el valor de la justicia,
entendida como igualdad de trato hacia todos, asi como el valor del respeto y la

honestidad.
El autor destaca en su obra la importancia del valor formacion civica en

las diversas etapas educativas, concretamente en la educacion civica que se

centra en formar ciudadanos conscientes de sus derechos y deberes. Asi
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encontramos que en Educacion Infantil, los maestros trabajan con los nifios el
sentido comunitario y las actitudes. En la Educacion General Basica se intenta
que los estudiantes desarrollen diferentes capacidades, destrezas y habilidades
en pensamiento critico, capacidad creativa, formacion en habitos y técnicas de
aprendizaje; se forja el caracter, el sentido de pertenencia, de lo local a lo
global, asi como el desarrollo del sentido formacién civica y social. El
Bachillerato se centra, fundamentalmente, en que el alumnado fragie su
caracter enraizado a su futuro profesional a través de habitos formacién civica-
sociales, de estudio y de trabajo en las diversas materias impartidas en el
centro escolar, para potenciar los valores de la responsabilidad, la disciplina y

la cooperacion.

Sanjuan (1974) ademas de las etapas de Infantil, Primaria y Secundaria,
considera que el aprendizaje y la formacién son necesarios a lo largo de toda la
vida, por eso es participe de fomentar la educacion permanente en las
personas, para ampliar, desarrollar y profundizar los aspectos fisicos,
intelectuales, sociales y formacién civica que éstos requieren para poder vivir
en sociedad. Un buen medio para contribuir a mejorar el carécter y fortalecer la

personalidad y la autoestima es por medio del ejercicio fisico.

- En el manual de Garcia Hoz (1978), se destaca ademas de la
formacidn estética e intelectual, la formacion civica, conducente a marcar el
bien, lo que se debe hacer como ciudadano en la sociedad y lo que no,
nuestros derechos y nuestras obligaciones, necesitando la educacion como
pilar basico y fundamental. Este autor sostiene que la familia es el pilar basico
para la formacion civica ya que en ella se aprenden pautas, actitudes, habitos
de conducta, comportamientos y lo que es prioritario para el desarrollo y la

personalidad del nifio, se adquieren “valores”.
Asimismo, a través de la orientacién que el profesor le proporciona al

estudiante, podra adquirir éste un conocimiento de si mismo, para actuar

profesionalmente de forma eficaz en la sociedad. Garcia Hoz (1978) comenta
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gue con los movimientos juveniles, campamentos, excursiones., etc. Se
pueden desarrollar valores tales como la cooperacidon entre comparieros, la

disciplina, la responsabilidad y el orden formacion civica.

- En el manual de Ferrdndez y Sarramona (1980) se explicita que la
educaciéon podria resumirse en la siguiente ecuacion: “perfeccionamiento mas
formacion, mas instruccion”. La solucidon que plantean para conseguir esta
férmula es desarrollar el valor de la “cooperacion” entre todos, a través de la
socializacion, el dialogo, saber escuchar, debatir, potenciar la intervencién en
clase entre los estudiantes, la resolucién de casos y problemas y, sobre todo,
no solo ensefar el saber y los conocimientos teodricos, sino transmitirlos con un

sentido practico.

El docente no debe ejercer solamente la labor de instruir, sino formar
personas, en el plano intelectual, social y afectivo. Igualmente, para conseguir
lo comentado, el profesor cumple un papel fundamental con su labor de
orientador y guia en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para resolver los
problemas sociales, personales y / o escolares que puedan surgir en el
educando.

- En el manual de Marin (1988) se destaca la enorme potencialidad que
tienen los juegos, en el ambito educativo, para adquirir valores y desarrollar la
personalidad del educando. Valores como la libertad, el civismo y la
cooperacion se llevan a cabo a traves de actividades practicas o manualidades,
que los estudiantes pueden elaborar para profundizar en su aspecto creativo,
dando rienda suelta a su imaginacién y creciendo madurativamente como
personas. Schiller (cit. Marin, 1988), inspirandose en Kant, subrayara que el

deber formacion civica se armoniza en el instinto del juego.
- En el manual de Colom (coord. 1997), la educacién se centra en

ampliar la perspectiva mas alld de nuestro conocimiento préximo, como

decimos en ciencias sociales, no so6lo enseflar a nuestro alumnado a intentar
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comprender el mundo que nos rodea desde lo local, lo cercano, sino abarcar y
profundizar a escala global. Entendiendo la sociedad que nos rodea desde
diversos angulos podemos ampliar nuestra mira y campo de vision,
enriqueciéndonos en todos los aspectos como personas. La mejor forma de
socializarnos, como explica el autor, es a través de la familia, ya que se
aprende a pertenecer a un grupo, a tener identidad propia, a adquirir formacién

y “valores formacion civica” para saber socializarse con los demas.

La socializacion y la educacion deben considerarse una misma cosa. La
integracion que ejerce la educacion en las diferentes culturas y etnias hace que
trabajen, como se sefiala en este manual, el valor de la justicia relacionada con
la igualdad, asi como el valor de la libertad, jerarquizando los valores y
haciéndolos universales a escala mundial. El autor propone realizar diversas
actividades en grupo, estimulando el valor de la participacién a través de la

comunicacion.

Como recoge Sarramona (cit. coord. Colom, 1997, p. 248), «el proyecto
educativo del centro (PEC) es la expresion del conjunto de valores, principios y
estrategias de caracter general que rigen la actuacion pedagogica en un centro
determinado [...]». Para conseguirlo el profesor debe estar comprometido en
su tarea educativa, creyendo en lo que hace y ejercitando una puesta en
practica de los valores, para conseguir una formacion integra y plena en el

estudiante.

Asimismo, todos los valores que preparan y forman a la persona se
llevan a cabo, como argumenta el manual de Colom (1997), a través de la
educacion permanente abarcando tres ambitos de actuacion, el profesional
(formacion del trabajador), el humano (actuaciones en el trabajo, destaca el
valor de la participacion) y el empresarial (informar sobre cuestiones de salud y

sobre el puesto de trabajo).
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- En el manual de lIyanga (1998), las relaciones familiares son
necesarias para que el nifio crezca desarrollando todas sus facultades y
actitudes, asi como la formacion de su personalidad. Igualmente el autor es
consciente de que el profesor debe contribuir a conseguir estos propdsitos en
el educando, poniendo en practica tanto el valor de la justicia (igualdad), como
las cualidades civicas y sociales, sin coaccionar la voluntad del educando y

respetando los derechos de cada estudiante.

- En el manual de Garcia Benitez (2001), la educacién abarca toda la
ensefianza, e incluye la formacion de la personalidad, asi como en la sociedad,
para aprender a vivir y a desenvolverse como personas. El Estado trata de que
haya igualdad para todos en el ambito educativo. Asi pues, el autor considera
necesario concienciar a los estudiantes en la escuela (reflejo de la sociedad) de
los valores de la justicia (tolerancia e igualdad) y el respeto, a través de la
multiculturalidad, haciendo valer el derecho a ser, a pensar, a actuar y a poder
expresarse de manera diferente, respetando en todo momento las acciones y
los pensamientos del otro, aunque sean posturas que no coincidan, o no sean

muy afines a las nuestras.

El autor considera la familia necesaria para contribuir a lo comentado
anteriormente y hace una distincion entre la familia tradicional, con un claro rol
paterno, autoritario, con un disciplinado orden formacién civica de lo que se
debe hacer, prototipo de familias de ambiente agricola, y la familia nuclear, con
mas libertad para actuar civica y socialmente, prototipo del ambiente industrial.
A través de la familia, el nifio adquiere pautas, normas de conducta y

sentimientos necesarios para su crecimiento y desarrollo como persona.

Un ejemplo para socializarse, segun Garcia Benitez (2001) son los
centros formacion civica que contribuyen a la formacion integral de los adultos,
a través de la orientacion sobre diversas cuestiones de ambito personal y
profesional. Se propicia el valor de la participacion activa de los ciudadanos en

dichas actividades, asi como el valor de la responsabilidad, el civismo y el
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sentido critico. Igualmente, el autor sostiene que a través de la educacion
permanente se pueden conseguir estos propdsitos, ya que ésta abarca todas

las dimensiones de la persona y las etapas de la vida.

- En el manual de Vicente (2002) se aboga porque el profesor transmita
la educacion no como mero instructor del conocimiento, sino como orientador
del saber, encaminado a guiar al alumno para descubrir y elaborar el
conocimiento a partir del pensamiento critico y reflexivo. Asimismo, hay que
profundizar en aspectos practicos a partir de la teoria, e intentar que el
estudiante alcance su espiritu mas resolutivo para desenvolverse en la
sociedad, mediante una escuela dinamica y flexible en colaboracion con todos
los profesionales de la educacion, asi como con las familias que tienen que

participar e integrarse en los asuntos que se lleven a cabo en la escuela.

El autor hace referencia al art. 27 de la Constitucion espariola, ya que en
este se recoge “el derecho a la educacion” y reconoce la igualdad para todos
de acceder a la misma sin distincion de raza o sexo pudiendo elegir libremente,
profundizar y ampliar las creencias religiosas o civicas, en base a las propias
convicciones de cada uno, dado que como expresa Vicente (2002, p. 204) «]...]
La educacion se considera como un instrumento compensador de las

desigualdades socioculturales».

- Por dltimo, en el manual de Del Pozo (ed. 2004), la educacion es
vinculada a los valores, ya que con éstos el estudiante desarrolla actitudes,
comportamientos y va formando su forma de ser y su personalidad. Se
comenta que los valores deben ser ensefiados siguiendo un orden establecido,
jerarquizados segun la afinidad de los mismos para conseguir una escala de
valores que nos permita disefiar estrategias para trabajar, en clase y fuera de
ésta, nuestras creencias, pautas, normas aprendidas, estandares de
aprendizaje, asi como fomentar la socializacién con los demas a través de la
integracion y la convivencia con los otros para poner en practica los puntos de

vista del otro, como los nuestros.
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Alvarez (cit. Del Pozo, 2004, p. 101) explica que:

«el planteamiento de la educacion como un derecho sélo puede hacerse
desde unos valores sociales de igualdad, tolerancia respeto,
comprension y paz, que son precisamente las orientaciones que guiaron
la redaccién de la Declaracion Universal de Derechos Humanos [...]».

Para este autor, la educacion permanente permite la formacion de la
persona de forma integral trabajando democraticamente valores como la

igualdad y lo formacion civica.

En cuanto al tercer objetivo: Comprobar la evolucion que ha mostrado el
tratamiento de los valores y la formacion civica a lo largo del tiempo en funcidon

de los textos investigados. Se formulé el problema de investigacion 3:

¢,Como han evolucionado los valores y la formacion civica en la
normativa y los manuales de la asignatura Teorias e Instituciones

Contemporaneas de Educacion?

En este sentido, afrmamos que existe una evolucién positiva de los
valores y de su importancia para la formacion de los estudiantes. Podemos
decir, en general, que en relacion a los planes de estudio de cada época, los
autores se basan en los descriptores establecidos. Se constata que existe una
estrecha relacién con los valores investigados en cada tema abordado. La
ensefianza de estos valores en la asignatura “Teorias e Instituciones
Contemporaneas de Educacion” puede tener importantes beneficios en la
formacion de los futuros maestros, porgue contiene tematicas relevantes para
la vida en democracia que van mas alla del contenido textual, como la

participacion y los Derechos Humanos.
Esta vision amplia de los valores y de la formacién de maestros no debe

ser estatica sino activa, va mas alla de la escuela, como se ensefia en Ciencias

Sociales hay que trabajar con los estudiantes no sélo el entorno préoximo o
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cercano, sino aplicar el aprendizaje de forma global, traspasando todas las
fronteras, nacional e internacionalmente para que se integren en la sociedad, y
entiendan su pais y el resto de comunidades participando activamente en la

sociedad como ciudadanos de plenos derechos y deberes.

Tener un conocimiento profundo, no solo tedrico sino préactico de las
materias que se ensefan, asi como la calidad en el aprendizaje es vital para
que las nuevas generaciones que terminan sus estudios universitarios tengan
una formacion integral en todos los sentidos, tanto en su aspecto personal
como profesional. Tanto los profesores como los formadores de profesores
deben ser conocedores de la gran influencia que tiene saber aplicar bien los
contenidos tedricos y el significado que tiene un buen saber aprendido para el

futuro.

Si nos centramos en la evolucion de los valores investigados (valores en
general, formacion civica, libertad, participacion, cooperacion, responsabilidad,
justicia, igualdad y respeto) relacionados con la legislacion actual
cronolégicamente y los planes de estudios de 1950, 1967,1971, 1994, 1998 y
2002, ubicados en los manuales, desde mediados del siglo XX a principios del
siglo XXI, podemos ver el tratamiento que los autores hacen tanto en las
diferentes teorias y corrientes como en los temas educativos especificos,
encontrando que los valores se recogen de la siguiente forma a modo de

sintesis.
- Las teorias marxistas mencionan los valores en general, la libertad, lo
formacion civica, la responsabilidad, la disciplina, la cooperacion, la

participacion, la justicia y la igualdad.

- La Escuela Nueva recoge los valores de libertad, lo formacion civica,

responsabilidad, disciplina, justicia, cooperacion, participacion y el respeto.
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- Las teorias educativas contemporaneas abordan los valores en

general, la libertad, lo formacion civica y la disciplina.

- Las teorias de la postmodernidad y la educacion se centran en los

valores en general y en el valor formacion civica.

- Las corrientes criticas de la escuela hacen referencia a los valores en
general, lo formaciéon civica, la libertad, la responsabilidad, la disciplina, la

cooperacion, la justicia, la igualdad y el respeto.

- Las teorias antiautoritarias recogen los valores de la libertad, lo

formacion civica, la disciplina y la igualdad.

- Las teorias personalistas tratan los valores en general, y los valores de

la libertad, lo formacion civica, la disciplina, la justicia y el respeto.

En la tabla 6.1 recogemos a modo de resumen las teorias y los valores

gue mas se trabajan en los manuales:

Tabla 6.1. Valores que destacan en las teorias y corrientes educativas
Fuente: elaboracion propia
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En todas las teorias y corrientes educativas a grandes rasgos el valor
qgue mas predomina en las etapas historicas investigadas son los valores en
general, y el valor que menos se recoge el respeto. La evolucién en las teorias
0 corrientes educativas podemos afirmar que ha sido positiva porque como
explicamos al principio de esta tesis y asi lo seguimos ratificando, da igual en
qué periodo de la historia nos encontremos, lugar o circunstancia, los valores
se siguen aplicando, se adquieren, se desarrollan y ponen en practica a lo largo

de la vida.

Ademas, en la evolucion de las corrientes educativas conforme hemos
ido avanzando historicamente, podemos observar que los valores se han ido
aplicando de forma mas flexible, acercandose cada vez mas a las demandas y
necesidades del estudiante, y este rasgo ha influido favorablemente para la
puesta en practica del proceso de ensefianza-aprendizaje y para la relacion

entre el docente y el discente.

En cuanto a los temas educativos especificos:

- La Iglesia y el Estado. Hace referencia al valor de la libertad y la

igualdad.

- La educacion de las funciones tendenciales (los juegos, los habitos y el
ejercicio fisico) tratan los valores en general, y los valores y la formacion

civica, la disciplina, la justicia, la cooperacion y el respeto.
- Los sistemas de educacién se centran en los valores en general, y los
valores de libertad, lo formacion civica, responsabilidad, disciplina, igualdad, y

respeto.

- Los principios de educacion. EI maestro formador. Tratan el valor

formacion civica y los valores de la responsabilidad, la disciplina y la justicia.
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- La familia hace referencia principalmente a los valores en general y al

valor formacion civica.

- La educacion recoge los valores en general, lo formacion civica, la
libertad, la disciplina, la responsabilidad, la justicia, la cooperacion, la

participacion y el respeto.

- La educacion de adultos se centra en los valores en general y los
valores y la formacion civica, responsabilidad, justicia y participacion.

- La educacioén y la vocacion hace hincapié en el valor de la libertad.

A grandes rasgos podemos decir que en los temas especificos, los
valores en general son los mas mencionados por los autores, y el valor de la

igualdad el que menos.

Finalmente, en cuanto a la evolucion de los valores analizados en cuanto
a la legislacion y planes de estudios, hemos observado que con la ley de 1945,
y los planes de estudios de 1950 y 1967, los manuales relacionados con esta
legislacion, como es el caso de la obra de Buchon (1953 y 1964) y Buchén y
Valdivia (1968), tratan en su manual el desarrollo de sus temas, teniendo muy
presente a la Iglesia y a la familia. Centrados fundamentalmente en resaltar el
valor formacion civica, la patria y la nacion. Se abogaba en esta época, como
hemos comprobado en el tratamiento que hace la autora, por la formacion del
espiritu nacional-catélico basado en un estado confesional, donde el valor de la
disciplina y la responsabilidad en la sociedad estaban muy representados.

Con la Ley General de Educacion de 1970, y el plan de estudios de
1971, encontramos ubicados los manuales de Buchon y Valdivia (1971),
Sanjuan (1974), Garcia Hoz (1978), Ferrandez y Sarramona (1980) y Marin

(1988). Se abogaba con esta ley, y asi se refleja en los manuales, por una
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escuela mas equitativa, justa e igualitaria para todos, donde todos podian tener
acceso a la misma. Aprendizaje de valores a lo largo de la vida. El valor de la
libertad es un factor beneficioso para la maduracién, el desarrollo y el
crecimiento del estudiante, estimulando la responsabilidad, la disciplina, la
cooperacion y la participacién, mediante el reparto de tareas conjuntas entre

compairieros de clase.

En cuanto a la Ley General del Sistema Educativo de 1990, relacionado
con el plan de estudios de 1994 y 1998, los manuales relacionados son los de
Colom (coord. 1997), lyanga (1998), Carrefio (2000) y Garcia Benitez (2001).
Se destaca que los profesores no tienen que ser solamente transmisores del
conocimiento, sino que tienen que poner en practica el saber aprendido, a
través de juicios de valor y estimulando el pensamiento positivo y creativo.
¢Como hacerlo?, enseflando valores, normas y actitudes, en las materias
formativas, para que los estudiantes adquieran una formacion general basica

en su ambito personal y profesional.

En la Ley Organica de Calidad de la Educacion de 2002, se ubica el plan
de estudios de 2002, y quedan insertados los manuales de Negrin y Vergara
(2003) y Del Pozo (2004). Se destaca un aprendizaje democratico para todos,
desarrollando actitudes, destrezas y la adquisicion de valores formacion civica

para la formacién del ciudadano en la sociedad.

Con la Ley Organica de Educacion de 2006, se aboga por la
participacion activa y la cooperacion, fundamentalmente de todos los sectores
implicados en la educacion (familia, escuela y sociedad) para conseguir una
educacion de calidad entre todos. De igual modo con la Ley Organica para la
Mejora de la Calidad Educativa (2013) se trabaja para conseguir una
ciudadania activa y potenciar los valores y la formacion civica a través del
caracter orientador del profesor como guia del conocimiento, por medio de la
participacion y la cooperacion, asi como la libertad de pensamiento y accién

por parte de los estudiantes.
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Esta ley ha suprimido la educacion para la ciudadania, pero sin embargo
incorpora la nueva alternativa a la religion en educacion primaria con la
asignatura, valores sociales y formacion civica; y en secundaria, valores
éticos. Se han recibido posturas en contra de esta asignatura de que en vez de
formar ciudadanos se trata de formar mano de obra para el mercado laboral y
de adoctrinar. Pero con este cambio pensamos que no surgiran tantas
polémicas, si efectivamente habia imposicion de creencias y pensamientos,
segun transmitian los padres y estudiantes, no siendo neutrales los profesores
en la ensefianza de estos conocimientos. Esperamos que con este cambio se
haga hincapié en trabajar aquellos valores compartidos y derechos
constitucionales que rigen nuestra convivencia, y posibilite el conocimiento de
los mismos, la libre construccidén de proyectos personales de vida mediante el

pensamiento creativo, critico y reflexivo.

Reflexiones finales

He aprendido con la investigacion en esta tesis doctoral que un maestro
en su formacion en ciencias sociales, como en el resto de disciplinas, es eficaz
si es flexible, abierto y con destrezas comunicativas, con una actitud positiva
hacia el cambio. Con capacidad de innovacion, reflexion y critica del trabajo
diario. Debe de haber una renovacion metodolégica y pedagdgica dando
respuesta a todo el alumnado.

El aprendizaje en ciencias sociales considera todos los contextos en los que se
encuentra inmersa la persona (la comunidad, la familia, el trabajo, el ocio y el
tiempo libre, etc.). Una educacion vinculada a los valores y la formacion civica
democréticos como la emancipacion, la libertad, la responsabilidad, la
participacion o la inclusion. La disciplina de las ciencias sociales debe preparar
a las personas para participar activamente en la vida social y cultural, para
seguir avanzando en el conocimiento, y que éstas adquieran una mayor

integracion en la sociedad en la que vivimos, mediante la adquisicién de
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diferentes destrezas y habilidades cognitivas, afectivas, humanas y sociales

teniendo muy en cuenta las competencias civicas y sociales.

Es necesario que el profesor forme en actitudes y valores al alumnado,
para ser capaces de participar activamente en la sociedad de la que forman
parte. Se deben potenciar estrategias de trabajo para ser capaces de acceder
a nuevos conocimientos y capacidades, de adquirirlos, procesarlos y
asimilarlos, reflexionando criticamente sobre los fines y el objetivo del
aprendizaje. De los profesionales de la educacion, se espera que sean
personas autonomas y disciplinadas en el aprendizaje, pero también que sean
capaces de trabajar en equipo, participar en grupos diversos y heterogéneos y

de compartir lo que hayan aprendido.

Toda actitud positiva debe basarse en la motivacion y la confianza, para
iniciar y culminar con éxito el aprendizaje a lo largo de la vida. Aplicar lo
aprendido y lo vivido anteriormente, interesarse por aumentar el aprendizaje, y
buscar nuevas oportunidades para aprender y ponerlo en practica, en diversos

contextos, es esencial en la formacion de los maestros.

La tarea del profesor deberd consistir en ir ampliando su &mbito de
explicacion y su capacidad de reflexion. Hay que partir de la realidad que
conoce el sujeto. La formacion que hay que proporcionar en las escuelas tiene

gue constituir un entrenamiento sistematico en el pensamiento critico.

Entrenarse en el pensamiento exige una disciplina, dentro de la que se
incluye aprender métodos de trabajo, exponer las propias ideas para que sean
comprensibles por otros, entender lo que otros dicen, y analizar el sentido de
los textos. Todo esto es un trabajo sistematico, que tiene que trabajarse desde
la escuela, y que los alumnos deberian alcanzar todas estas capacidades al

terminar sus estudios.
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Significado personal y profesional. Limitaciones

Los valores y la formacion civica despiertan bastante interés, tanto en el
ambito de la reflexion como en el de la practica, pero pese a ello son escasos
los estudios que tratan de analizar la funcion, el papel, las concepciones y el
peso de los mismos en la formacion del profesorado. Estos estudios se centran
en el ambito escolar y, dentro del mismo, en el de los libros de texto utilizados

por los alumnos.

En esta investigaciébn, no se ha tratado de analizar un campo de
conocimiento o disciplinar acotado como tal, sino de una serie de cuestiones,
valores, ideas, actitudes y temas que de un modo u otro corresponden al

ambito de la educacion civica del profesorado.

La convergencia de expectativas entre los tedricos, los historiadores y
los practicos ha dado origen a un nuevo campo intelectual en el mundo de la
investigacion educativa, atribuyéndole el nombre de manualistica escolar. La
manualistica, tras afirmarse como practica académica e investigativa, tiende
hoy a configurarse como un verdadero campo intelectual pluridisciplinar, en
torno a todas las dimensiones que abarcan la cultura de la escuela, y de las
relaciones de ésta con el mundo de la vida. EI manual escolar es seguramente
el texto mas universal en las comunidades letradas, y por tanto uno de los
instrumentos basicos de la sociabilidad cultural de todos los individuos y

grupos.

La aparicién de varias publicaciones importantes sobre la historia de los
manuales o de algunos aspectos relacionados con ellos, la oferta de un
programa especifico de doctorado en la UNED, la presentacion de varias tesis
doctorales (entre las que se incluye la presente) y otros trabajos académicos,
confirman el interés que algunos investigadores comenzaron a mostrar por este
campo hace algunos afos, y ha dado paso a planes mas sistematicos de

estudio que van dando sus primero frutos.
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No obstante, aunque el balance general sea esperanzador, hay que
reconocer que aun queda mucho campo por explorar. En términos generales,
puede afirmarse que la investigacion actual sobre los manuales escolares esta
aun en una fase inicial, sobre todo en lo que se refiere a la formacién del
profesorado, caracterizada por la realizaciéon de estudios menores, de alcance
limitado, y referido mas a la ensefianza primaria que a la secundaria, aunque
ya deja entrever la tendencia hacia la realizacion de investigaciones de mayor

envergadura y hacia la interrelacion de esos estudios parciales.

Personalmente, parto del hecho de que esta investigacion que se ha
realizado no queda terminada aqui, sino que como investigadora, y a lo largo
de la experiencia que seguiré adquiriendo en el transcurso del tiempo, pretendo
ampliar estos conocimientos. Se requieren mas estudios de caso y pretendo
profundizar en sucesivas investigaciones en lo que sucede en el aula con los
profesores, acerca de las cosmovisiones y creencias de los profesores y
estudiantes, porque el mejor modo de aprender es a través de la practica,
llevaremos a cabo estudios de caso, entrevistas Yy cuestionarios.
Investigaciones de este tipo pueden ayudarnos a conocer los tipos de
interaccion que propician los docentes al hablar de temas tan inmersos en cada
uno de nosotros como son los “valores formacion civica”. Se necesita elaborar

material innovador y apropiado para abordar estos temas en clase.

Nuestra investigacion, por tanto, tiene amplias proyecciones. En primer
lugar, porque la didactica de las ciencias sociales tiene un largo camino por
recorrer y, en segundo lugar, porque siempre es necesario en el ambito
educativo proyectar propuestas de ensefianza, que ayuden al docente a
alcanzar sus objetivos y a los estudiantes a formarse como personas y

ciudadanos.

Por ultimo, podemos decir que nuestra tesis no so6lo ha logrado cumplir

con los objetivos planteados y ha dado respuesta a las preguntas de
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investigacion, sino que ademas nos ha ayudado a profundizar mas en nuestra
historia, en la ensefianza en el franquismo, durante la transicion y la
democracia, a través de los valores que acontecen, como también nos ha
permitido entender las posibilidades que ofrece la investigacion cualitativa y la

complejidad del mundo escolar, en sus diferentes épocas.

De cara al futuro pretendo ampliar los conocimientos que he adquirido
ahora. Seguiré trabajando dia a dia en estos conceptos que he analizado para
ver como evolucionan, no sélo desde los autores seleccionados y desde esta
asignatura concreta, “Teoria e instituciones contemporaneas de educacion”,
sino también pretendo seguir investigando en otras areas relacionadas con

dicha tematica.

Este trabajo se ha estructurado de esta manera y abordado con unos
determinados autores, en una determinada asignatura y campo concreto, asi
COmMO con unas concepciones y teorias éticas y civicas. Podian haber sido
otras diferentes, pero habia que acotar el estudio desde la seleccion de lo mas
relevante. Espero que el objetivo principal de ver con amplitud como los valores
y la educacion civica han evolucionado en el tiempo, asi como la formacién que

adquiere el profesor en estos conceptos haya sido cumplido satisfactoriamente.
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